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ABSTRACT

ATTITUDES AND PREFERENCES OF 4TH, STH AND 6TH GRADERS
TOWARDS READING IN THE PORTUGUESE SCHOOLS IN THE USA: THE
ROLE OF PARENTS AND TEACHERS

( Order No. )
Maria da Graga Borges Castanho, Ed. M.

Lesley College, Graduate School. Educational Studies and Public Policy
Division

This study was designed to explore the attitudes and

preferences of 4th, Sth and 6th graders towards reading in the

Portuguese speaking schools in the USA.. Extrinsic factors affecting

students, that is, their parents and teachers, were also analyzed.

The reseérch took place in ten schools in five different sta.
Massachusetts; Rhode Island; Connecticut; New York; and New Jersey.
Data was obtained through questionnaires given to students and
interviews done with parents, teachers, school administrators,
members of the Portuguese consulate and the coordinator of

Portuguese language teaching in the USA and Canada.

Using qualitative methodology to analyse the information
obtained, this study concludes that the students have a relatively
positive attitude towards the written texts in Portuguese based on
the fact that 80% of the students like reading when the material
meets their needs and interests. Also the range of preferences was

found to wvary according to the students’ age, the teachers'
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exceptional work and the access students have to reading material.
This study also concludes that parents play an important role in
developing children's positive attitudes towards the  Portuguese
community and in keeping alive the Portuguese language at home
through oral comunication. Parents and teachers were also found to
be poor reading models, since they don't appreaciate this activity on
a personel or professional level. Futhermore, this study concludes
that the reading material sent by the Portuguese educational
department to the USA fulfills neither the teachers' nor the students’

needs.

Finally, suggestions are made to the different subjects,
stressing the relevance of supporting reading activities in these

schools as well as at home.
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Estuddimos as atitudes e as preferéncias dos educandos do
quarto, quinto € sexto anos de escolaridade face A leitura nas
escolas  oficiais portuguesas nos Estados Unidos da América e a
influénsia que os progenitores e o pessoal docente tém ' no

desenvolvimento deste skill.

A investigagdo foi realizada em dez escolas, situadas em cinco
estados: Massachusettes; Rhode Island; Connecticut; New York; e
New Jersey. A recolha dos dados efectuou-se através de um
questionario distribuido aos discentes; entrevistas aos professores
(as), directores pedagbgicos, pais e m3es dos educandos,
coordenadora do ensino do Portugués para os EUA e Canadj;

pesquisa documental sobre as escolas, assim como politicas
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ou relevincia deste estudo. para uma melhor compreensio do

ensino*da Lingua Portuguesa nos E.U.A., o mérito é todo vosso.
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CAPITULO 1

JUSTIFICACAO DO ESTUDO

O presente trabalho de investigagdo pretende dar conta das
atitudes e interesses dos educandos do quarto, quinto e sexto anos de
escolaridade face 3 LEITURA, nas escolas oficiais portuguesas, nos
Estados Unidos da América, e da relagio que estes aspectos mantém

com factores extrinsecos: o lar e os docentes.

Porqué a realizagdo deste trabalho de investigagdo com criangas
e adolescentes lusalandeses, os quais, apés a frequéncia das suas
aulas regulares numa escola norte-americana, se deslocam duas
vezes por semana, perfazendo um total de trés a quatro horas
semanais, as aulas de Lingua e Cultura Portuguesas?

A este trabalho e esforgo pouca atengdo se tem dado no nosso
pais. Por um lado, assiste-se a um desconhecimento total da
existéncia de Escolas Portuguesas na América do Norte, por parte da
populagio em geral, por outro lado, as instituigdes e/ou pessoas com
responsabilidades na divulgagdo desta realidade ndo empreendem
esforgos nesse sentido. Exemplo da actual inércia neste campo
encontra-se no facto de em dois congressos - "Congresso sobre a
Situagdo Actual da Lingua Portuguesa no Mundo” e o "Congresso
sobre a Investigagio e Ensino do Portugués” - realizados em Lisboa,
respectivamente, em 1983 e 1987, em que n3o houve uma dnica
comunicagio que focasse o ensino do Portugués nos E.U.A.. Trabalhos

de investigagio publicados sobre esta temdtica sdo inexistentes,



apesar dos inameros estudos efectuados na América do Norte sobre
as instituigdes escolares afectas a variadissimas comunidades de
imigrantes, com destaque para os afro-americanos, 0s mexicanos, os
porto-riquenhos, os chineses, etc.

Confrontados com a necessidade de conhecer e dar a conhecer a
realidade destas instituicdes, encetdimos a presente investigacio
tema da leitura, em detrimento de um leque vastissimo de possiveis
dreas a analisar no contexto do ensino da nossa lingua materna
nestas escolas (Para informagdo sobre a legislagio e funcionamento
das Escolas Portuguesas, consultar o apéndice n® 1). Estiveram na
base desta escolha os idltimos trabalhos de investigagdo, que
referenciam a leitura nas suas mais diversificadas modalidades
(recreativa, independente e orientada) como objectivo prioritdrio nos
curriculos quer de lingua materna, quer de uma segunda lingua.
Pedagogos h& que inclusivamente defendem a teoria de que a
mais valiosa que a escola pode prestar a um educando é ensini-lo «
ser um leitor voluntirio para o resto da sua vida. Por consequéncia, a
escola deverd enfrentar este desafio, visto que € a leitura que poderd
manter os individuos ligados ao mundo circundante, tornando-os
agentes activos e conscientes do seu préprio destino e do mundo em
geral. Ler, neste contexto, € o0 meio pelo qual se adquire
conhecimento para agir em consciéncia e em liberdade (Freire, 1980)'.:‘

Outro aspecto tem sido amplamente focado: o ensino da leitura
desenvolve outras capacidades, tais como, a escrita, o alargamento
vocabular, o poder critico e de argumentagdo, a compreensdo, entre
outras (Alarcao, 1991; e Marchio, 1991). Além de tudo mais, ler é

fonte de prazer (Vilhena, 1987 e Sousa, 1990).



A Leitura no Contexto da Imigracao

Reconhecida que tem sido a importincia da leitura pelos
investigadores, educadores e pedagogos, hi que abrir um paréntesis
na tentativa de situar esta actividade no contexto que nos propomos
estudar - as Escolas Portuguesas nos Estados Unidos da América -
onde se ensina essencialmente, e em alguns casos apenas, Lingua e

Cultura Portuguesas.

A esta proposta de contextualizagdo estio subjacentes aspectos
sobre o estatuto da Lingua Portuguesa nos E.U.A., na perspectiva dos
descendentes dos Portugueses que para aquele pais imigraram. A
questio que se coloca é a de saber se a Lingua Portuguesa € a lingua
materna para estes individuos ou se é uma segunda lingua. Estou em
crer que ndo hd uma resposta (nica para esta situagdo, na medida em
que nos deparimos com césos pessoais de natureza diversificada.
Para alguns, o Portugués constituiu o primeiro contacto com a
linguagem e assim se manteve durante largos anos, dando-lhe o
estatuto de lingua materna (situagdo das criangas filhas da primeira
geragio de imigrantes). Para outros, foi a primeira via de acesso 2
linguagem, mas com a aquisicio do Inglés, como segunda lingua,
aquela perdeu a autosuficiéncia na representagioc do mundo e nos
contactos  sociais, gerando eventualmente confusio nos  sujeitos
falantes sobre qual das duas linguas assume a fungdo de lingua
materna. A indefini¢do poderd ainda ser maior nos casos em que as

duas linguas coexistiram desde cedo, apesar do uso de cada uma
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estar circunscrito a determinados espagos. Por exemplo, em muitos
casos, o Portuguéds é a lingua usada por exceléncia no lar com os
progenitores e com restantes familiares (habitualmente de geragdes
mais velhas), mas deixa de sé-lo na comunicagdo com os individuos
mais novos, caso dos irmdos e colegas. Também existem sujeitos que
usam o nosso idioma somente nas aulas de Portugués.

Perante esta panorimica, podemos ver que as diferengas em
termos de competéncia linguistica destes individuos ¢é multifacetada,
advindo dai discrepincias no que respeita ao papel desempenhado
pela leitura na vida social e pessoal destas pessoas. Para os que usam
o Portugués frequentemente no lar e, por isso, o consideram a sua
primeira lingua, ou pelo menos tio importante como o Inglés, o acto
da leitura constitui a possibilidade de aprofundar os conhecimentos
linguisticos a um nivel de diversidade vocabular que grande parte
dos nossos emigrantes precisa de desenvolver; de amadurecer a
consciéncia cultural dos seus antecessores; de criar lagos afectivos
com as suas origens; de perpetuar a nossa lingua como um todo -
cédigo oral e coédigo escrito; de descobrir o gosto pela leitura
recreativa de textos escritos na lingua dos seus avés. Para os dltimos,
aqueles que encaram a nossa lingua como segunda (e a rotulam de
"lingua de minoria"), que, muitas vezes, vdo a escola Portuguesa
porque os progenitores os obrigam, ler Portugués, ou melhor, gostar
de ler Portugués constitui uma necessidade visto que € através da
leitura que estes individuos poderdo conhecer melhor a cultura dos
seus antecessores; desenvolver o orgulho pelas suas origens; manter
um contacto directo e regular com o Portugal do passado e

contemporineo e expandir as suas capacidades linguisticas que se
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encontram adormecidas devido A falta de uso da lingua em casa e ao
namero insuficiente de horas semanais dedicadas ao ensino desta nas
escolas.

Estas ideias contrariam, de certo modo, a tendéncia
generalizada no seio das nossas comunidades que acreditam que a
manuten¢gdo do Portugués é possivel s6 a partir do registo oral. Cré-
se, portanto, que ensinar as criangas e/ou jovens a falar Portugués ¢
suficiente para que o individuo se julgue detentor de mais uma
lingua para além do Inglés. Esquece-se, assim, que‘os individuos que
vivem num contexto onde um segundo idioma passa a conviver com
a lingua materna incorrem frequentemente no risco das suas falas
surgirem impregnadas de neologismos, estrangeirismos e
incorrec¢des/divergéncias sintacticas relativamente a norma,
comprometendo, por vezes, a comunicagdo efectiva entre os falantes
da mesma lingua, pertencentes a comunidades geograficamente
separadas.

Eﬁte fenémeno linguistico n3o se limita ao espago norte-
americano, nem tdo pouco 4as nossas comunidades lusalandesas
naquele pais. Em todas as situagdes de imigragdo assiste-se, mais
cedo ou mais tarde, A intersec¢do da lingua e cultura do pais de
origem com as do pais de acolhimento. Neves, (1989) ao falar dos
imigrantes Portugueses em Franca referiu que se di o "aparecimento
de verdadeiros sistemas de interferéncia das duas linguas como se de

uma ' interlingua' se tratasse. (p. 501)

Se esta é uma situagio real, que requer um estudo profundo

por parte dos linguistas e dos sociolinguistas, situagdo ideal j& ndo €



para aqueles que tém em mente a aquisicio de uma outra lingua na
sequéncia do desejo de criagdio da identidade cultural ou das
exigéncias do mundo moderno. Aprender uma lingua nos nossos dias,
seja ela qual for, pressupde o dominio da fala, da escrita e da leitura,
segundo regras que garantam a comunicagdo efectiva entre os
utentes da mesma lingua, mesmo que estes se encontrem dispersos
pelos quatro cantos do mundo. Por conseguinte, ser-se bilingue nos
nossos dias requer uma aprendizagem que passa necessariamente
pelo recurso a leitura feita muitas vezes com caricter recreativo e
independente assente no autodidactismo.

Para concluir, e descendo ao <caso concreto da Lingua
Portuguesa nos E.U.A.,, queriamos realgar, mais uma vez, que a
leitura, associada a fala e a actividade da escrita, € o garante da
permanéncia da Lingua Portuguesa no seio das comunidades luso-
americanas, visto que a nivel da oralidade h4 a tendéncia, mais do
que natural, para o uso menos cuidado da lingua, e para integrar no
discurso elementos linguisticos do Inglés e, em algumas comunidades,
do Espanhol. A este propdsito disse Alarcio (1991), ao referir-se ao
ensino de linguas estrangeiras em geral:

* (...) consciente de que o tempo lectivo que

lhes ¢é dedicado & insuficiente para a
consecugao dos objectivos propostos  nos

programas, considerarei que a leitura
independente, a leitura que o aluno faz
sozinho, constitui uma fonte de auto-

aprendizagem, complemento indispensdvel ao
ensino formal, institucionalizado.” (p. 59)

Portanto, saber se a leitura estd a ser dada a devida atengdo
nas Escolas Portuguesas, se os organismos portugueses responséveis

pelo ensino do Portuguds na didspora valorizam este aspecto através
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do envio de material de leitura sugestivo para os estudantes e
através da preparagdo pedagégico-didictica do pessoal docente que
lecciona Portugués neste pais, e se a familia e/ou comunidade em
geral estio sensibilizados para esta problemitica s3o indicadores
claros da  situagdo actual do ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa e¢ do papel que esta desempenha presentemente nas
comunidades lusalandesas.

Em resumo, podemos concluir que as razdes que nos levaram a
encetar o presente estudo s3o as seguintes:

1. Conhecer os procedimentos nestas escolas relativamente 2
leitura;

2. Saber em que medida o trabalho desenvolvido nas escolas
oficiais portuguesas reflecte os resultados das dltimas investigagdes
sobre a leitura levadas a cabo nos E.U.A. e na Europa;

3. Verificar se hd correspondéncia de necessidades e/ou
interesses por parte dos discentes com livros e restante material de
leitura ai utilizado;

4. Identificar as preferéncias de leitura dos rapazes e raparigas
para que os responsdveis pelo ensino do Portugués possam ir ao
encontro das motivagoes daqueles, criando, assim, leitores em lingua

portuguesa fora do espago nacional.
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Definicao de Vocabulos

O formato e a organizagio dos conteidos deste estudo

obedeceram a um manual que estipula principios regulamentadores

de todas as publicagdes, Publicati m 1 of the american
psychological association (1990), que é profusamente usado nas

Universidades norte-americanas. No que concerne & linguagem,
defende-se que os trabalhos de investigagdo devem evitar vocébulos
ambiguos que comprometam a compreensdo dos enunciados, assim
como palavras que veiculem conotagdes sexistas, ou seja, termos que,

sendo primariamente masculinos, englobam os dois sexos.

Contrariamente aos E.U.A., no nosso pais os investigadores e os
utentes da lingua em geral ainda ndo estio familiarizados ou
sensibilizados para o facto de que o Iléxico durante séculos esteve ao
servico de uma sociedade patriarcal, onde os homens detinham o
poder - realidade que transparecia nos textos orais e escritos. No
momento presente, é impensivel e inadmissivel, na América do
Norte, o uso de linguagem considerada sexista em todas as situagdes
formais de comunicagdo. Em textos escritos de cardcter investigativo,
esta dimensdo linguistica é ponto de honra, uma vez que a
interpretacdo dos resultados da investigagdo n3o pode ser passivel de

anilises confusas e plurissignificativas.

Por este motivo, optimos por uma linguagem que ndo
comprometesse o rigor do estudo em questio. Tivemos a preocupagao
de estabelecer a diferenca entre os sujeitos da investigagdo, com base

no sexo a que pertencem, sempre que isso constituisse uma varidvel
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a analisar neste estudo. Por exemplo, como era nossa inten¢do nio s6
confrontar o papel dos pais e das mdes no desenvolvimento das
atitudes e preferéncias de leitura dos discentes, como também
estudar as discrepincias manifestadas entre rapazes e raparigas,
tivemos entio de utilizar palavras que referenciassem com precisdo
estes sujeitos. No entanto, € nosso dever esclarecer que nao
procedemos a quaisquer aiteragbes de linguagem no caso das

citagdes.

Quanto a outros vocdbulos que nos remetem para a
problemitica da linguagem sexista, mas que ndo interferem com a
precisdo dos conteddos do estudo, deixdmos ficar tal como se utilizam
nos nossos dias em Portugal. Acreditamos que alteragdes desta
natureza requerem uma discussio alargada por parte de especialistas
das diferentes 4reas do saber, no sentido de se encontrarem as
possibilidades  linguisticas mais correctas para  substituicio de
estruturas lexicais que j4 estio ultrapassadissimas noutros idiomas,

nomeadamente na lingua inglesa de expressio norte-americana.

Deste modo, os vocibulos que abaixo mencionamos assumem as

seguintes significagdes no decorrer do nosso estudo:

Educandos: Expressdbes como educandos, discentes e populagao
estudantil servem para designar os alunos e as alunas, os rapazes e
as raparigas que se encontram matriculados nas escolas onde 0 nosso
trabalho se realizou e que frequentam as aulas de Lingua e Cultura

Portuguesas.

3B



O

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

Alunos: Semnre cue nos referimos aos alunos, estamos a falar

apenas dos sujeitos do sexo masculino.

Progenitores: Este vocibulo representa os pais € as mdes dos
alunos e das alunas e o seu uso alargado deve-se & necessidade que

sentimos de evitar o termo “pais” para simbolizar ambos 0s sexos.
Pais: Sdo apenas os progenitores do sexo masculino.

Descendentes: Esta expressio é sinénima de filhas e filhos e

surge associada ao conceito de progenitor.

Professores: Traduzem apenas os agentes de ensino do sexo

masculino, em oposi¢gdo a professoras.

Expressdes hi que saem do &mbito da linguagem sexista e que

merecem também a nossa atengdo:

Escolas Portuguesas: Nos E.U.A. existem Escolas Portuguesas
privadas cujo ensino € oficializado pelo Ministério da Educagido de
Portugal. Funcionam em regime de paralelismo pedagégico,

relativamente ao sistema educacional norte-americano.

Atitudes face 2 leitura: E a disposi¢io para responder de forma

positiva ou negativa aos textos lidos.

Preferéncias: O material de leitura com que os discentes se

identificam mais. Os gostos deles.

Material de Leitura: Todo o tipo de texto escrito, passivel de ser

lido pelos educandos, em lingua portuguesa. Exemplos: livros,
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revistas, jornéis, missivas, panfletos, catdlogos, textos publicitérios,

etc..

Leitura: Processo de decifragao da mancha gréfica
acompanhado da compreensio dos enunciados através de interacgdes
que se estabelecem entre o texto, o leitor e os conhecimentos mais ou

menos profundos de que o leitor é portador.

Lusalandés: Adoptémos este vocdbulo criado por Onésimo
Teoténio de Almeida em’ detrimento das expressdes
"lusodescendente” ou “"luso-americano” porque s6 o primeiro traduz a
diversidade de situagdes em que se encontram OSs sujeitos da
investigagdo - alguns si3o residentes nos E.U.A., outros sdo imigrantes
naturalizados norte-americanos e ainda h& os que j& nasceram

naquele pais.

Primeiras [Interrogacdes

Dada a inexisténcia de investigagdo sobre o ensino da leitura
que ¢ ministrado nas Escolas Portuguesas nos Estados Unidos da
América, o presente estudo procurou resposta para as seguintes

questdes:

1. Que atitudes tém os discentes face a leitura de textos escritos

em Lingua Portuguesa?

2. Quais as preferéncias dos educandos pela leitura, ou melhor,

que tipo de enunciado eles gostam de ler?

11
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3. Até que ponto os textos ao seu dispor vdo ou ndo de encontro

as preferéncias da populagao estudantil?

4. Que tipo de texto constituem as leituras obrigatérias na

escola?

5. O que lem os educandos para além das propostas feitas

pelos: docentes?

6. Serd que os progenitores e agentes de ensino apoiam a

leitura recreativa a desenvolver dentro e fora da escola?

No presente estudo, analisar-se-dao as atitudes e as preferéncias
dos educandos em matéria de leitura na relagdio que estas
componentes estabelecem com outros intéervenientes no processo - o0s
progenitores e os agentes de ensino. Estes desempenham um papel
declaradamente relevante no desenvolvimento de hébitos de
duradoiros, pois que tém sido alvo de estudos exaustivos, .
teremos oportunidade de observar no capitulo da fundamentagio

tedrica.

Pontos de Interesse

Este estudo pretende investigar os mecanismos vigentes de
ensino da leitura nas Escolas Portuguesas nos Estados Unidos da
América do Norte. A par e passo com esta preocupagdo, € importante
a andlise de aspectos de natureza pedagdgico-didactica, por forma a

que os virios intervenientes no processo possam reflectir sobre o
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ensino da lingua portuguesa que ¢ prestado nas comunidades
lusalandesas. Por conseguinte, a relevincia do presente trabalho

inclui em primeiro plano os seguintes pontos:

1. Conhecer melhor o que nestas escolas se faz no que respeita

a leitura.

2. Inteirar o corpo docente, os progenitores € Organismos
governamentais portugueses, responsiveis pelo ensino do Portugués
na didspora, dos aspectos positivos e negativos dos actuais programas

de leitura.

3. Dar a conhecer aquilo que os agentes de ensino pensam sobre

as acc¢des de formagdo realizadas por Portugal.

4. Saber se os docentes pdem em pritica na sala de aula

estratégias que tém sido testadas com sucesso.

5. Contribuir para um conhecimento mais profundo das atitudes

e preferéncias dos educandos destas escolas.

6. Averiguar se Os aspectos expostos no ponto anterior se

adequam ao material que € utilizado na sala de aula.

7. Concluir se os diferentes intervenientes Nno  processo
educativo dinamizam ef/ou promovem a leitura no estrangeiro de

textos escritos em Portugués.
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CAPITULO II

METODOLOGIA

Neste capitulo, explicitaremos as etapas da  investigagdo,
seguindo-se a descrigdo dos instrumentos de trabalho e dos sujeitos
da investigagdo. Discutir-se-4 o método de avaliagio usado, assim
como também aspectos pontuais na anilise dos instrumentos de

avaliagao.
As Etapas da Investigacao

A realizagdo  deste trabalno passou por vérias fases.
Primeiramente, procedeu-se a variadissimos contactos pessoais e por
escrito, no sentido de saber da possibilidade de levar a efeito este
estudo. Contactimos por telefone e, mais tarde, pessoalmente com os
servicos consulares portugueses de Boston, onde nos foi entregue a
listagem das escolas pertencentes aquela 4rea consular e todos os
contactos com os docentes, directores das escolas, assim como com a
coordenadora geral do ensino do Portugués para este pais.

Apés conversa telefénica com a coordenadora, foi enviada uma
missiva a oficializar as nossas intengdes, que foram transmitidas aos
servicos em Portugal. (consultar Apéndice n® 2)

Autorizado o estudo, passei a formulagio de todos os
instrumentos de avaliagdo, na disciplina de Investigagdo, os quais
foram testados na Escola Portuguesa de Cambridge com elementos do
quarto, quinto e sextos anos, respectivos docentes, director dessa

escola e progenitores dos educandos.
/
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ionarios! revi - ionari

Na base desta investigagdo estiveram virios instrumentos de
trabalho: (1) Questionirio sobre as Atitudes e Preferéncias dos
Educandos face a Leitura; (2) Entrevista-Questionirio aos Docentes ;
(3) Entrevista-Questionario aos Directores das Escolas; (4) Entrevista-
Questionirio aos Progenitores; (5) Entrevista a Coordenadora do
Ensino do Portugués nos E.U.A.; (6) Entrevista-Que;tionério para os
Consulados. Dada a inexisténcia de instrumentos de trabalho que
servissem os objectivos e a especificidade desta investigagdo, os que
estiveram na base deste estudo sdo da nossa responsabilidade.
(consultar Apéndice n® 3)

Nesta parte analisar-se-i0 esses instrumentos de trabalho,
destacando  basicamente  aspectos  caracteristicos de cada um,
comparativamente aos restantes, uma Vvez Que anexaremos no

apéndice os questiondrios e as entrevistas.

Ati ferénci Leitur -
0 tiondri

Este questionirio comporta 4 componentes: (1) as atitudes face
A leitura; (2) os interesses dos discentes relativamente ao tipo de
material de leitura; (3) o papel dos progenitores e/ou familiares no

desenvolvimento de habitos de leitura; (4) as atitudes dos inquiridos

sobre a lingua e o povo portugués.
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Os itens da primeira parte remetem-nos para a atitude dos
sujeitos sempre que oS mesmos Se confrontam com O processo da
leitura em lingua portuguesa e inglesa em casa, na escola e na
biblioteca. Pretende-se saber se eles gostam de ler, se apreciam que
alguém lhes leia, se possuem material de leitura, em suma, se tém

habitos de leitura nas duas linguas.

A segunda parte foca os interesses dos discentes € encontra-se
subdividida em diferentes aspectos. Os sujeitos, perante uma
listagem de material de leitura escrito em Portugués, sdo solicitados a
indicar o seu grau de preferéncia. Houve a preocupagio de incluir na
lista de leituras os livros que geralmente s3o fornecidos pelas Escolas
Portuguesas (Livro de Leitura, Estudos Sociais, Histéria e Geografia,
assim como exemplares de literatura infanto-juvenil, ndo esquecendo
o material de leitura a que os individuos facilmente tém acesso nas
suas casas (revistas, jornais, cartas e receitas de culiniria).

Finda esta escolha, os educandos sd3o solicitados a indicarem o
local onde j4 leram ou costumam ler determinado tipo de material. Os
locais mencionados nos inquéritos sdo " Na escola”, " Em casa" e " Na
biblioteca”.

Nas péiginas seguintes, a atengdo volta-se para. as preferéncias
dos discentes em termos de leitura em lingua inglesa. A 16gica para
esta parte é precisamente a mesma que se utilizou para o Portugués.

Seguidamente, surgem questoes relacionadas com as
caracteristicas do agregado familiar e do ambiente propicio ou ndo a
leitura que é oferecido no lar. Destaque é dado ao trabalho que os

progenitores desenvolvem junto dos seus descendentes, no sentido

16

37



de promover a leitura em lingua portuguesa ¢ inglesa. As respostas
sio dadas através de escolha maultipla.

Na parte final do questiondrio, pede-se-lhes que redijam
pequenas frases onde expressem as suas oOpinides sobre 0 povo
portugués, a lingua portuguesa € 0s motivos que Os trouxeram a estas

escolas.
En ista- ionfiri D n

Com este instrumento de trabalho pretende-se conhecer com
profundidade o que se passa em termos de leitura na sala de aula e o
que fazem os docentes para promover esta actividade fora do
contexto da sala de aula.

Na primeira parte faz-se o levantamento de aspectos pessoais,
respectivamente, o tempo de servico no ensino, a profissio que
exercem para além da leccionagio e quais os motivos que os levaram
a enveredar pela carreira docente. Ainda nesta fase introdutéria,
aparecem perguntas de cardcter geral relativamente aos niveis que o
docente lecciona, o nimero de discentes que tem, as disciplinas que
ensina, a distribui¢io das mesmas e qual o grau de fluéncia dos seus
discipulos na lingua portuguesa.

Posteriormente, o questionirio foca questdes especificas da
pritica pedagdgica, como, por exemplo, o tempo dedicado aos
diferentes conteidos programiticos, que tipo de livros os educandos
léem, o que fazem os docentes para incentivar a leitura recreativa, o
uso que eles fazem da biblioteca da escola ou piblica, caso existam.
Os docentes foram solicitados a emitir juizos de valor quanto aos

textos escritos disponiveis na sala de aula, ao material de leitura
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enviado por Portugal e as acgdes de formagdo continua promovidas
pelos Servicos de Coordenagdo das Escolas Portuguesas.

Numa fase seguinte, pretendeu-se saber se os docentes tém
conhecimento dos interesses e atitudes dos seus discipulos
relativamente as leituras que fazem e se estdo sensibilizados para a
necessidade de oferecer a populagio estudantil material de leitura
motivador. Finalmente surgem questdes de caricter geral sobre o
apoio dado pelos progenitores, como situam os docentes o0 ensino da
lingua portuguesa no contexto bilingue e o que pensam acerca do

futuro das Escolas Portuguesas.
Entrevista- ion Directores

Comparativamente 2 entrevista anterior esta € mais curta. Visa
colher informagio sobre as escolas, nomeadamente as caracteristicas
da comunidade onde estio localizadas, onde funcionam as aulas, as
condi¢des das instalagdes, o material pedagbgico-didactico e audio-
visual existente, o nimero de discentes, de docentes € as habilitagdes
literdrias dos ultimos.

Foi elaborado um conjunto de questdes que da conta da
probleméitica da leitura. Os directores das escolas sdo convidados a
falar sobre o material de leitura fornecido aos educandos, a existéncia
de biblioteca, os interesses e atitudes dos discentes face a leitura e as
actividades desenvolvidas pela escola que, de modo directo ou
indirecto, promovem a leitura junto da populagdo estudantil,
professorado, progenitores e comunidade em geral.

As dltimas trés questdes sdo de caricter geral, pois pretende-se

conhecer melhor os motivos que trouxeram estes individuos as
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Escolas Portuguesas, os objectivos destas escolas € o futuro para as

mesmas.
En vi - ionari Pr itor

Nestas entrevistas foi nossa intengdo obter informagdes de
indole pessoal sobre os progenitores € sobre a sua conduta
determinante de  atitudes positivas face d leitura nos seus
descendentes. As primeiras questdes indicam o nivel etdrio dos pais e
mides, o sexo a que pertencem, o local de nascimento e as suas
habilitagdes literdrias. Pretendemos saber se tém o hébito de ler e se

partilham desses momentos com o0S mais novos.

O material de leitura existente no lar, ou que os progenitores
compram, foi também nossa preocupagdo. Perguntdmos a estes

sujeitos qual a sua opinido sobre os livros enviados por Portugal.

Na parte final aparecem perguntas relativas a lingua que mais
se fala no lar e ao acesso ou nio a canais televisivos. Serdo também
relevantes os motivos que levaram os progenitores a matricular os
filhos e as filhas nas Escolas Portuguesas e a opinido dos primeiros

acerca do futuro destas instituigdes naquele pais.

En i Coord r Ensi r nos
E.UA, e Canadi

Esta entrevista estd dividida em quatro partes distintas. Na
primeira parte surgem questdes de caricter pessoal que se prendem
com os motivos que levaram a Sra. a ser coordenadora e com as

fungdes inerentes ao seu cargo.

19

40



Em seguida, passa-se para perguntas cujas respostas reenviam
para informagdes gerais sobre os estabelecimentos de ensino em
questio neste estudo - o  historial destes, o nimero de escolas
existentes, de discentes e de docentes. A coordenadora foi solicitada a
falar sobre os critérios que subjazem A contratagio do pessoal
docente, sua preparagio académica e o papel desempenhado pelas
acgdes de formagdo oferecidas aos docentes pelo Ministério da

Educagado.

Posteriormente, o enfoque ¢é dado a pratica pedagégica. Os
pontos que sdo questionados s3o os seguintes: o papel da leitura no
imbito dos restantes conteidos programiticos; a divulgagdo que se
faz junto dos docentes dos resultados das dltimas investigagées nos
E.UA.. e na FEuropa e consequente aproveitamento dessas
investigagbes na sala de aula; o papel desempenhado pelas
bibliotecas escolares e piblicas com material escrito em Portugués na
preparagdo das aulas pelos docentes e no trabalho desenvolvido com

os educandos na escola e no lar.

Na ddltima parte, a entrevista aponta para questdes de carécter
geral - o papel dos progenitores na vida escolar dos seus
descendentes e a situagio do ensino do Portugués num pais cujo

idioma principal é o Inglés.
Entrevista- iondri 1

Este questindrio foi muito pequeno e visava a obtengdo de
informagdo referente ao nimero de habitantes lusalandeses nas

cidades onde estio localizadas as escolas que participaram neste
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estudo. Também foi nossa intengdo que a entidade consular
procedesse A caracterizagdo dessas comunidades, tendo em conta os
seguintes pardmetros: (1) Orgdos de comunicagio social; (2) acesso a
material escrito em Portugués; (3) manifestagbes culturais; (4) grau

de adesdo por parte da comunidade as Escolas Portuguesas.

leccd Escol

Paralelamente 4 formulacio e reformulagdo dos instrumentos

de trabalho, passimos a escolha das escolas.

A partida, todos os estabelecimentos de ensino, onde se
ministra o ensino do Portugués, com reconhecimento oficial por parte
do Governo Portugués, tinham potencialidades para participar neste
trabalho de investigagio. No entanto, chegdmos a conclusio de que ao
fazermos em cinco Estados da América do Norte, da costa leste, onde
a comunidade portuguesa tem maior representatividade
(Massachusetts, Rhode Island, Connecticut, New Jersey € New York),
estariamos a oferecer uma visio correcta do que se passa nestas
escolas em termos do ensino da leitura. Das zonas consulares
escolhidas, foram seleccionadas, a sorte, na presenga da Prof. Karen
Allan, trés escolas. Procedeu-se, entdo, a contactos com os directores
das referidas escolas, no sentido de saber quais as de mais fécil
acesso a rede de transportes piblicos deste pais, a fim de se proceder
A escolha de duas dessas escolas por estado. As dez escolas

seleccionadas na fase final foram as abaixo transcritas:
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1. Escola Portuguesa de Fall River (Fall River,
Massachusettes)

2. Escola Portuguesa Casa da Saudade (New Bedford,
Massachusettes)

3. Escola Portuguesa de Bristol (Bristol, Rhode Island)

4. Escola Portuguesa de East Providence (East Providencc,
Rhode Island)

5. Escola Portuguesa Luis de Camdes (Newark, New Jersey)
6. Escola Portuguesa de Harrison (Harrison, New Jersey)
7. Escola de Nuno Alvares Pereira (Jamaica, New York)
8. Escola Infante D. Henrique (Mount Vernon, New York)

9. Escola Portuguesa N. Sra. de Fatima (Hartford,
Connecticut)

10. Escola Portuguesa de Bridgeport (Bridger
Connecticut) '
Seleccionadas as instituigdes escolares, autorizada a realizagdo
do estudo verbalmente, foi enviada uma missiva a direcgdo
pedagbgica das referidas escolas a efectivar o meu pedido e a propor
datas de realizagio do estudo. O trabalho de investigagido

propriamente dito realizou-se entre Maio e Setembro de 1992.

Recolh D

De um modo geral, ao chegarmos as escolas seleccionadas,
estabeleciamos contacto com os responsdveis das associagdes, clubes,
ou centros paroquiais, com o intuito de lhes explicar os objectivos da

nossa investigagio e para ficarmos a conhecer as instalagdes, os
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recursos humanos e materiais a que a escola tinha acesso e a adesdo

da comunidade ao projecto educativo.

Nos estabelecimentos escolares em que havia um docente por
nivel de escolaridade que estudimos, o trabalho comegava antes do
inicio das aulas com as entrevistas a um professor ou professora,
ficando os restantes para o periodo a seguir as aulas ou outra altura a
combinar. Estas entrevistas tinham a duragio de 95 minutos
sensivelmente. Houve a preocupagdo de as realizar no prdprio espago
onde decorriam as aulas para que tivéssemos acesso ao material de
leitura e para que a contextualizagdo do discurso fosse mais real. No
entanto, em casos  pontuais, isso nao foi possivel por
incompatibilidades apresentadas pelos docentes. Outra preocupagdo
nossa foi a de fazer as entrevistas num local calmo sem correrias,

nem atropelos.

O nosso primeiro contacto com os discentes era feito na sala de

aula. Apesar de estarem a contar com a nossa presenga, pouco sabiam

dos motivos do nosso trabalho. Apenas tinham conhecimento de que

estivamos interessados em estudar a leitura em lingua portuguesa,
desconhecendo as preocupagdes que nos tinham impulsionado e os
instrumentos de trabalho que iriam ser usados. Perante este quadro,
e depois das apresentagdes, definiamos o0s nossos propdsitos e
explicivamos a organizagdio e o conteddo dos  questiondrios.
Experimentidvamos, em conjunto, o preenchimento de alguns itens até
os sujeitos se sentirem a vontade para o fazerem sozinhos. Sempre

que solicitados, ddvamos todo o apoio aos discentes. Faziamo-lo e m
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Inglés ou Portugués, consoante o grau de compreensdo dos educandos

na nossa lingua materna.

Findo o preenchimento dos inquéritos, 60% dos docentes
pediram a nossa colaboragio na aula. Estabelecia-se um didlogo vivo,
resultante da curiosidade dos educandos em saberem como era o
sistema educativo em Portugal, o modo de vida dos jovens, os gostos,
os costumes, as diferengas entre as ilhas dos Acgores € o continente,
etc.. Noutros casos, (20%), os docentes e os educandos optaram por
mostrar trabalhos realizados e demonstrar algumas  habilidades
aprendidas. Independentemente da natureza do que me foi dado a
observar, esta aproximagdo entre nés, o professorado e os discentes
foi positiva e deu-nos uma ideia mais correcta da capacidade de
expressio dos educandos em Portuguds, o grau de envolvimento no
processo educativo, a relagdo entre a populagdo estudantii e o corpo
docente e os motivos que os traziam as escolas. Nos restantes 20%,
nio houve troca de impressdes com os discentes, apds o

preenchimento, por falta de tempo.

As entrevistas-questioniario aos directores pedagdgicos das
escolas eram significativamente mais curtas do que as dos docentes.
Tinham a duragio média de 45 minutos. Nos casos em que estes
sujeitos eram professores ou professoras de um dos anos destacados
para o nosso estudo, omitiamos as questdes repetidas, com o intuito

de nio tornar a entrevista redundante e fastidiosa .

Os progenitores constituiram outra fonte de informagdo. A

realizagdo das entrevistas-questiondrio rondava os 30 minutos. Nem
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semnre esta tarefa foi ficil de fazer porque era dificil entrar em
contacto com os progenitores telefonicamente; a maioria das vezes
nio se encontravam em casa durante o dia. Na altura em que seria
previsivel falar com estas pessoas, final da tarde e A noite, estdvamos
a trabalhar com a comunidade escolar. A solugdo encontrada, em
algumas cidades, foi a de entrevistar os progenitores no momento da

entrada ou saida dos discentes da escola.

A entrevista 2 Sra. Coordenadora do Ensino do Portugués para
os Estados Unidos e Canad4d foi feita pessoalmente € durou uma hora
e meia. A informagdo pedida era muito vasta, o que nos levou a

gravar a conversa mantida com o seu conhecimento.

As 4reas consulares, correspondentes as escolas estudadas,
foram solicitadas a participar. O contributo foi dado por escrito com
base numa entrevista-questionario por nés enviada. Por motivos que
desconhecemos, alguns consulados levaram muito tempo a responder
as nossas missivas. Tivemos necessidade de escrever para alguns
servigos trés e quatro vezes, sendo o caso de Newark o0 que mais
problemas nos deu - pedimos a colaboragio deste consulado cinco
vezes, num periodo de espera de um ano. E o mais incrivel é que

ainda ndo responderam a nenhuma das nossas missivas.

Outra fonte de informagio foram os documentos - legislagdo
que apoia o ensino do Portugués no Estrangeiro, jornais das
comunidades lusalandesas, discursos de entidades responsaveis do
Ministério da Educagio e dados estatisticos dos  Servigcos de

Coordenagio para o Ensino do Portugués nos E.U.A. e Canada
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jeitos Investi

Os sujeitos alvo deste estudo foram os estudantes do quarto,
quinto e sexto anos de escolaridade que frequentam as escolas
supracitadas, os respectivos docentes destas classes, os directores das

escolas e os progenitores dos educandos.
E nd -

O nimero dos educandos foi consideravelmente varidvel de
turma para turma e de escola para escola. Trabalhdmos com turmas
de 3 elementos e com classes de 23. O total dos inquiridos foi de 299,
podendo a distribuicdo dos mesmos por escola e turma ser analisada
nas tabelas abaixo apresentadas. Mais recordamos que o0s nimeros
apresentados ddo conta apenas daqueles participaram no estudo.
Nesta medida, n3o reflectem o total da populagdo estudantil existente
nestes niveis de escolaridade nestas escolas, porquanto nem todos os
educandos estavam presentes na aula no dia em que nos deslocimos
a4 escola e nem todas as turmas, dos niveis que nos propusemos
investigar, participaram no estudo.

Dos 299 educandos inquiridos, 154 s3o do sexo feminino e 145
do sexo masculino. As suas idades, por classes, oscilam bastante, visto
que, na generalidade das escolas, a distribuigdo obedece ao nivel de
conhecimento que os educandos tém e n3o A sua idade. As tabelas

3.1, 3.2 e 3.3 mostram exactamente isso:
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Tabela 2.1.

IDADE E SEXO DOS EDUCANDOS DO 4° ANO DE ESCOLARIDADE

cida- |N?2 [Sexo]| - I D A D E S -
des Educ. {F. M| 9 10 {11 12 13 14 15 17
Harris{13 13 2 1 3 |7 2 1 1

Newar |11 7 4 4 |5 1 1

Bridge| 1 6 7 9 5 4 3 4

Hartfo |17 |8 9 1 9 |4 1 2

NBedf/|12 |8 4 1 2 |5 1 2 1

E.Prov |9 8 1 1 2 4 1 1

Brist |3 2 3 1 |1 1 1 1

Jamai | 8 3 5 1 ]2 4 1

Mverfl4 17 7} 2 1 {4 2 2 2 1
F.Rive | 2 2 1 |1

soMa | 109 65 44] 5 23 |36 20 12 9 3 1
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Tabela 2.2.

IDADE E SEXO DOS EDUCANDOS DO 5° ANO DE ESCOLARIDADE

Cidade [N ?® SEXO - I D A D E -
Educ. |F M
10 11 12 13 14 15 16
Harris.] 14 |9 § 2 8 3 1
Newark| 17 17 2 3 5 5 2
Bridge.{ 10 |5 § 3 2 3 2
Hartfo.| 13 |6 7 1 2 6 2 2
N.Bedf.|] 12 |2 10 2 3 3 2 2
E Pov| 9 5 4 2 2 1 3 1
Bristol | 4 |4 3 1
jamsic| 15 |3 12] 1 | 4 3 4 2
M.Vern{ 7 4 3 1 1 4 1
totaL{ 101 {38 63| 7 16 33 27 9 7 2

(Nota: Na escola de Fall River ndo havia educandos no 52 ano)
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Tabela 2.3.

IDADE E SEXO DOS EDUCANDOS DO 62 ANO DE ESCOLARIDADE

Cidade |[N® SEXO | - I D A D E -
Educ. |[F M| 11 12 13 14 15 16 17

Harris. | 7 5 2 1 2 2 1 1

Newark|2 3 13_10] 1 5 11 5 1

Bridge.] 1 § 12 3 6 3 3 2 1

Hartfo. {135 0 51 3 4 4 4

N.Bedf. | 8 3 2 3

F.River| 1 1 1

E.Prov. |3 3 2 2 3

Bristol | 3 2 1 2 1

M.Vernf12 5 1 1 2 3 5 1

TOTAL 89 51 38| 8 14 34 23 5 4 1

(Nota: Os educandos do 6° ano de Jamaica ndio foram alvo de estudo por razdes

que nos transcenderam.)
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Os Docentes

Relativamente aos docentes que participaram no estudo, eles
perfazem o total de 22, nimero que ndo corresponde ao total de
turmas existentes porque, por vezes, 0 mesmo docente leccionava
mais de um s6é nivel. Os inquiridos possuem as seguintes habilitagoes
literarias: dezoito com o Magistério Primario de Portugal; um possui
uma licenciatura numa universidade portuguesa; dois deles tém um
mestrado adquirido nos E.U.A.; e apenas um ndo tinha habilitagdo

préopria.

Grafico 2.1
~ ’
HABILITACOES LITERARIAS DOS DOCENTES

18
16
14
12
10

ON & O

MAGIST. LICENC. MESTRA. S/ HAB.

A semelhanga do que acontece em Portugal, as pessoas que
exercem a docéncia sio geralmente do sexo feminino, como se pode

comprovar através da seguinte matriz.
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Tabela 2.4.

N¢ E SEXO DOS DOCENTES ENTREVISTADOS

CIDADE DOCENTES SEXO SEXO
ENTREVISTADOS | FEMININO MASCULINO

Harrison 2 2

Newark

Jamaica

Mount Vernon

New Bedford

Fall River

Bristol

East Providence

Hartford

W W [N | = NN W |
W U e o = [N = [N W

Bridgeport
TOTAIS

N
N
j—
L -]
w

Os Directores das Escolas

Os directores das escolas foram dez, um por escola. Optidmos
sempre por entrevistar o Director Pedagégico nos casos em que
existia outro com fun¢des de indole mais burocritica. Normalmente
as pessoas que assumem as primeiras fun¢des sio também docentes,

o que permite um conhecimento maior da realidade escolar.

As suas responsabilidades variam de acordo com a dimensio da
escola, a preparagio pedagdgico-didictica do docente - e da sua
sensibilidade para as coisas do ensino. Porém, de um modo geral, o

director é o elo de ligagdo entre a escola e os Servigos de Coordenagio
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sediados em Providence. Ha os que dinamizam festas,
responsabilizando-se  por  actividades extra-curriculres, os que
promovem contactos assiduos com os progenitores sem qualquer
compensagio monetdria. Ser-se director pedagégico ndo significa

aumento salarial.

Pr nitor

Os progenitores dos discentes entrevistados foram 50. Este
nimero variou muito de cidade para cidade porque esteve na relagdo
directa do nimero de educandos e dos contactos possiveis com estes
sujeitos. De qualquer modo, estabelecemos, 3 partida, uma média de

cinco progenitores por escola.

Na sua maioria, foram as mdes que se disponibilizaram para
serem entrevistadas. Curiosamente, alguns pais diziam mesmo que
quem estd a par do que se passa na escola e trata disso € a mie.
Assim, na nossa amostra constam 38 mdes e 12 pais. As suas idades
oscilam entre os 32 e os 56 anos, com predominincia daqueles que se

situam na casa dos 30 e 40 anos.
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Gréfico 2.2.
AS IDADES DOS PROGENITORES ENTREVISTADOS

DNaCasados ﬁNaCasados .NaCasados
30 40 50

Quanto as suas habilitagdes literarias, podemos referir que
aproximadamente 82% dos inquiridos possuem a instrugdo primaria
frequentada em  Portugal. Apenas 4  progenitores (8%) sdo
possuidores do diploma do Ciclo Preparatério, 3 (6%) do Ensino
Secundirio e s6 dois (4%) prosseguiram os seus estudos nos E.U.A. -
um tem um bacharelato ¢ o outro um diploma de mestrado. Estes
Gltimos trés casos sio mulheres, portanto na nossa amostra sdo as

mies que mais preparagio académica possuem.
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Grafico 2.3.
HABILITACOES LITERARIAS DOS PROGENITORES
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As ocupagbes que estes portugueses desempenham sdo
variadas, assistindo-se a um grande numero de pessoas que ocupam
cargos que n3do requerem mao-de-obra especializada. Dez dos
entrevistados sdo trabalhadores fabris e os restantes sdo
marceneiros, carpinteiros, soldadores, costureiras, mecanicos,
trabalhadores de construgio  civil, empregados de limpeza,
vendedores de comércio. Sete das mdes sdo empregadas domésticas e
dois dos progenitores encontravam-se desempregados. Aquelas
pessoas que possuem mais habilitagdes literdrias t&€m as seguintes
profissdes: uma ¢é examinadora dos individuos que pretendem
frequentar os programas bilingues, outra é professora numa escola
secundaria do ensino oficial, outra € banciria e a Gltima € ajudante

de enfermeira.
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H4 quantos anos estes imigrantes se encontram nos E.U.A. foi
mais uma pergunta que pretendemos ver respondida. Os dados
mostraram que 60% dos progenitores j4& se encontram no estrangeiro
h4 mais de 15 anos. O exemplo da estada mais prolongada é de 32

anos, enquanto que o oposto € de trés anos.

A Coordenadora _Consu

Fazem parte ainda desta amostra a Coordenadora Geral do
Ensino do Portugués para os Estados Unidos, com uma entrevista, e
representantes consulares das 4reas onde o estudo se realizou,
através dos  seus depoimentos sobre as  caracteristicas  das

comunidades onde se inserem as escolas, alvo do estudo.

M n vesti a

Para os leitores atentos, ou para os que estio familiarizados
com as diferentes abordagens metodolégicas usadas em projectos de
investigagio, o exposto anteriormente j& indica claramente que o
método qualitativo esteve na base do nosso trabalho. S3do os prdprios
instfumentos de trabalho (entrevistas, questiondrios, observagdes e

pesquisa documental) que o indiciam.

Muito se tem estudado sobre o uso do método qualitativo vs.
método quantitativo na 4rea da investigagdo. As conclusOes apontam

para a importincia de ambas as abordagens sempre que a sua
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utilizagdo sirva condignamente os objectivos do estudo (Stake, 1983).
E relevante, no entanto, referir que, no que respeita a area da
Educagdo, se defende a utilizagio das abordagens qualitativas (Patton,
1980: Maxwell, 1992), porquanto o fen6émeno educativo nao deve ser
analisado nas suas variaveis de modo compartimentado, como se de
um esquema se tratasse. Hoje em dia hi consciéncia de que um
estudo analitico da complexa realidade educacional ndo reflecte o
universo de relagdes que a escola mantém com o exterior e até
mesmo a interdependéncia de grande nidmero de varidveis para
explicar qualquer questio levantada pelo pesquisador (Ludke e

André, 1986).

O recurso ao método qualitativo deve-se essencialmente ao
facto de ser nossa intengdo analisar o processo da leitura nas suas
dimensdes intra e extra-escolares - a populagdo estudantil, os
docentes, os progenitores e instituicbes com responsabilidades no
desenvolvimento e promogdo desta actividade. A interligagio das
vertentes enumeradas atestam a complexidade desta 4rea que
decidimos investigar e demonstram claramente que a mera listagem
dos gostos e interesses dos discentes face a leitura (perspectiva
analitica) ndo possibilitaria a compreensdo deste aspecto didactico da

priatica pedagégica.

No decorrer do nosso trabalho, os leitores serdo confrontados
com alguns dados estatisticos resultantes do levantamento da
informagio dos instrumentos de trabalho. Esta decisdo foi tomada
porque facilita a leitura, transmite uma visdo mais aproximada da

realidade dos sujeitos da investigagio, mas convém reforcar que
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estes nameros funcionam como pontos de referéncia, susceptiveis de

discussio e de relacionagio com outras variaveis.

Aspec! Pontuais _n Andlis r n
As Preferéncias e as Atitudes dos Educandeos

Usualmente, os investigadores analisam as preferéncias e
atitudes da populagdo estudantil consoante o nivel de ensino em que
estes se encontram ou o Ssexo, como pudemos ver no capitulo da
fundamentagio teérica. Devido a discrepincias profundas nas idades
dos sujeitos por ano de escolaridade (conferir tabelas 2.1, 2.2, e 2.3),
s6 explicdveis pelo facto de 2 formagdo das turmas presidir o critério
da capacidade linguistica do educando e ndo o da sua idade, optidmos
pelo levantamento por nivel de escolaridade e por idades. Foi nossa
convicgio de que se tivéssemos omitido o segundo procedimento
estariamos a observar as preferéncias e as atitudes de sujeitos que,
muito embora estejam na mesma sala, estdo afastados em termos de
maturidade em cinco ou mais anos. Os niveis etérios considerados na
nossa anilise foram os seguintes: 9 e 10 anos em conjunto, visto que
o ntmero de educandos em cada idade era reduzido; 11, 12, 13, 14 e
15 separadamente; 16 e 17 anos combinados pelo mesmo motivo do

primeiro grupo.

Para facilitar a andlise dos dados relativos as atitudes dos
estudantes, reagrupimos os itens desta parte especifica dos

questiondrios em partes distintas e s6 depois procedemos a
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interpretagio da informagio. Numa primeira parte, reunimos todos o0s

itens relacionados directamente com as atitudes positivas:

Gosto de ler

Gosto que me leiam livros

Pego para ler em voz alta na escola

Leio nos tempos livres na escola

Leio nos meus tempos livres em casa

Gosto de ler antes de dormir

Tenho livros meus

Gosto de consultar livros na biblioteca

. Leitura é a minha actividade preferida na escola
10. Gostaria de levar livros para casa para ler

11. Gosto de comprar livros

12. Gosto de ler quando encontro o tipo de livro que me agrada
13. Gosto dos momentos de leitura livre na escola
14. Costumo ler livros nas férias

15. Prefiro ler a ver televisio

VO NAY B W

Os itens que se seguem foram destacados, pois referem-se a
aspectos negativos da leitura. Sdo eles:

1. Os livros siao aborrecidos
2. Leio porque sou obrigado

Outro grupo foi constituido por itens que estio estritamente
relacionados com aquilo que os estudantes sentem acerca da prética

pedagégica desenvolvida pelos seus professores ou professoras

1. Gosto do que leio na escola
2. Gosto do que o docente nos 1@

Referéncias as Escolas

A referéncia as escolas que participaram no estudo serd feita

de dois modos: na maior parte das vezes omitiremos dados
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identificadores das mesmas, contudo mencioni-los-emos sempre que
acharmos relevante a diferenciagdo interescolas com o intuito de
demarcar claramente os estabelecimentos mais carenciados dos que o

ndo o sao.

Locais i

Foi perguntado aos alunos e as alunas em que locais j4 leram ou
costumam ler o material de leitura presente no questionirio. Para o
preenchimento apresentdmos trés hipOteses - a escola, o lar e a
biblioteca. Quanto a Gltima, foi-lhes explicado que este vocibulo se
referia 4 biblioteca da escola, a piblica, da cidade onde residem, ou a

qualquer biblioteca que eventualmente ji tivessem visitado.
Conclusdo:

Este capitulo apresenta as etapas da investigagdo qu.
basicamente a elaboragdo dos instrumentos de trabalho, a selecgio
das escolas, a recolha dos dados e a andlise dos mesmos segundo o
método qualitativo. Merecem destaque as partes dedicadas a

descrigdo dos instrumentos utilizados e dos sujeitos da investigagido.
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CAPITULO 11I

CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS

Este capitulo serd dedicado a descrigdio das escolas, ndo
descurando a relagio que mantém com o meio em que se inserem. Os
dados estatisticos aqui presentes foram da responsabilidade dos
servigos consulares das 4reas onde estio localizadas as escolas. A
informagio referente Aas caracteristicas das comunidades foi cedida
pelos consulados e directores pedagdgicos. Os comentdrios sobre as
escolas sdo fruto da observagdo fealizada aquando da nossa
deslocagdo aos estabelecimentos de ensino, declaragdes dos docentes
e directores pedagdgicos. (Para mais informagdo sobre o namero de
escolas, sua localizagdo, nimero de alunos e de docentes consulte as
grelhas cedidas pelos Servicos de Coordenacio para o Ensino do

Portugués nos Estados Unidos e Canadd incluidas no Apéndice n? 4.)

Escola Portuguesa de Fall River

Como o nome indica, esta escola fica situada na cidade de Fall
River, estado de Massachusettes. Com um total de 99.922 habitantes,
a comunidade portuguesa ou de descendéncia portuguesa € de 50%,
sendo predominantemente de origem agoriana. A principal ocupagdo
de milhares de familias é o trabalho em fabricas que ndo requerem

mio-de-obra especializada. Na sequéncia do desmantelamento de
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centenas de unidades fabris, graves dificuldades econémicas e
problemas sociais assolaram esta cidade. A taxa de desemprego ¢
elevada e a recessio econdémica ¢é vivida de modo intenso. Em
questdo de poucos anos, a actividade industrial e comercial ficou
reduzida a menos de metade, arrastando consigo milhares de
trabalhadores que, pelo facto de ndo terem instrugdo, vé€em gorados

os seus esforcos de conseguir outro emprego.

O ensino do Portugués ministrado nesta cidade € uma tarefa
irdua. Muito embora os docentes tenham acesso as instalagdes de
uma escola publica norte-americana, a Sylvia School, equipada com
material abundante dos programas bilingues e localizada na baixa
citadina, a frequéncia aos «cursos ¢é deveras diminuta o que

compromete e periga a continuagdo da leccionagéo.

O desinteresse revelado pelos imigrantes oriundos dos Agores
pela sua lingua, contrariamente a atitude dos continentais noutras
ireas dos E.U.A., tem suscitado a preocupagio de muitos daqueles
que se encontram ligados ao ensino. A explicagdo apontada por todos
os docentes entrevistados, assim como pela coordenadora do ensino
do Portugués para os Estados Unidos, é confirmada por um trabalho

de Oliveira (1991), publicado no Suplemento do jornal Luso-

Americano;

"Estes sdo, como se sabe, emigrantes que, na sua
maioria, ndo voltario ao arquipélago, pelo que
procuram desde o inicio a méxima integragio na
sociedade norte-americana. E natural, por isso, que
os seus filhos ndo frequentem as escolas
portuguesas” (p. 9 da Revista - Suplemento)
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Na opiniio da Directora da Escola de Fall River, a resposta para
contornar o problema dos portugueses, radicados naquela 4&rea, nio
pretenderem preservar as origens, em pouco ou nada incentivando
as gera¢des mais novas a estudar Portugués, deve ser encontrada no
seio da comunidade, nomeadamente nas associagdes e/ou clubes que
congregam a sua volta milhares de associados agorianos. Segundo a
mesma fonte, se tal medida nio for tomada brevemente a escola
portuguesa terd de fechar as portas com falta de estudantes e de
apoios.

O desinteresse pelas Escolas Portuguesas ndo significa, por si
s6, que toda esta comunidade estd arredada das suas origens. Na
verdade, a quantidade de mass media a que os lusalandeses t€m
acesso (duas estagdes de radio- WJFD "Rédio Globo" de New Bedford
e WRCP "Radio Club Portuguese” de North Providence; vérios jornais
daquela 4rea - Portuguese American, Providence, Portuguese Times,
New Bedford e Q Jornal de Fall River"; o Canal 20, canal televisivo
com programagdo em lingua portuguesa) e o uso generalizado que se
faz do Portugués como lingua de comunicagdo nas diferentes &reas
da vida desta cidade - comércio, repartigdes piablicas, vida social, etc.
- comprovam o contririo. Em muitos lares, vé-se televisio em
Portugués, léem-se jornais portugueses, fala-se ainda a nossa lingua
com os imigrantes da primeira geragio que ndo sabem Inglés, ouve-
se misica do nosso pais, escrevem-se e léem-se cartas para e de
Portugal, assiste-se A4 missa em Portugués e pertence-se a um clube
cultural ou desportivo portugués. H& sem divida toda uma

atmosfera caracteristicamente lusa. Porém, serd ingenuidade nossa
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pensarmos que esta situagdo se manterd inalterada com as geragdes

nascidas j4 nos E.U.A..

Escola Portuguesa Casa da Saudade

Situada na cidade de New Bedford, Massachusetts, cuja
populagio ronda 100.000 habitantes, esta e outra instituicio escolar
servem uma populagio de 50.000 portugueses, maioritariamente
oriundos dos Acgores. As caracteristicas desta comunidade sio
diferentes das da cidade anterior porque o ponto vital da economia é
a actividade piscatéria, que também se encontra em crise em
consequéncia da recessio econdémica que o pais atravessa. Com muita
frequéncia, ouvimos os alunos referirem que seria impossivel
entrarmos em contacto com os pais dado que estes se encontravam
no mar, onde iriam ficar por periodo de tempo prolongado.

Na escola visitada, sio ministradas aulas num edificio, onde
estd instalada uma dependéncia da biblioteca pidblica principal, que
contém quase exclusivamente material de leitura em Portugués. Para
além da biblioteca, existem espagos destinados a um clube
desportivo de lusalandeses e, curiosamente, o mesmo edificio alberga
os escritbrios de um organismo que d4 apoio aos imigrantes
portugueses e de outras nacionalidades. A proximidade com a
ambiéncia portuguesa parece ndo estar a ser maximizada por
aqueles que frequentam a escola. Os educandos, descendentes de
portugueses, originariamente  ag¢orianos, ndo  mostram grande
interesse em frequentar a escola portuguesa, e até mesmo oOs

docentes, a excep¢io de um, declararam na entrevista que ndo
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faziam uso da biblioteca nem para si, nem para os educandos. Fala-se
inclusivamente em fechar esta escola.

Se exceptuarmos o privilégio do acesso directo a um manancial
riquissimo e actualizado de literatura proveniente de Portugal, pouco
ou nada nos resta para ressalvar - as salas de aula ndo sdo
acolhedoras, as paredes, janelas, portas e mobilidrio sd3o velhos. As
carteiras estio dispostas em filas, o que ndo promove a participagdo
e relagdes interpessoais. Em salas de aula espagosas ndo se vislumbra
outro tipo de material pedagdgico-didictico para além dos escassos
manuais e fichas de trabalho enviados por Portugal.

A biblioteca nio é o inico local onde se pode manter um
contacto directo com a lingua e cultura portuguesas. Com efeito,
existem duas livrarias portuguesas, existe o Canal 20, "Portuguese
Channel", sediado nesta cidade, uma estagio de ridio (WJFD "Ridio
Globo"), um jornal (Portuguese Times), clubes, associagdes, igrejas e
outra escola oficial portuguesa que, segundo a opinido dos docentes
entrevistados, tem Optimas condigdes e um ndmero grande de

estudantes.

Escola Portuguesa de Bristol

A comunidade portuguesa desta cidade, Bristol, Rhode Island,
tal como Fall River e New Bedford, é composta por milhares de
pessoas oriundas de Portugal Continental e Regides Auténomas. Uma
estimativa cedida pelos servigos consulares de Providence, Rhode
Island, menciona que numa cidade de 20.000 habitantes os

portugueses ou seus descendentes rondam os 14.000.
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Nesta cidade hi muitos clubes e associagées desportivas
portugueses. As pessoas tém acesso a um canal de televisdo por cabo
que emite em lingua portuguesa - "Full Channel® de Warren, o
mesmo acontecendo com a estagdo de rddio de New Bedford. Para
além da "Pagina Lusiada" que ¢ incluida no semanirio local de lingua
inglesa, Bristol Phoenix, hi um jornal sediado naquele estado, em
Providence, o Portuguese American,

De notar, por outro lado, que acesso propriamente dito &
literatura j& ndo é assim tdo fAcil. Nido h4 bibliotecas piblicas ou
livrarias com material escrito em Portugués.

As salas onde decorrem as aulas de Portugués sdo cedidas por
uma escola catélica situada nas traseiras de uma igreja largamente
frequentada por portugueses. As instalagdes onde se ministram as
aulas sdo asseadas e relativamente novas, mas S$30 poucos Os
estudantes que se inscrevem. A escola portuguesa ndo seduz
progenitores, nem  criangas. Ambos os grupos nd3o  sentem
necessidade de dominar outra lingua para além do Inglés, mesmo
sabendo que ser-se bilingue ¢é condigdo sine qua non para se
conseguir um emprego no futuro (Isto para n3o referir outras
vantagens sobejamente conhecidas por todos). Com um nidmero
reduzido de estudantes por ano lectivo, os docentes juntaram numa

s6 turma os educandos do quarto, quinto e sexto anos.

Escola Portuguesa de East Providence

A escola estid localizada numa cidade onde os portugueses s3o

15.000 para uma populagio de 52.000 pessoas - East Providence,
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Rhode Island. As aulas sdo dadas numa escola paroquial que
pertence A igreja de S. Francisco Xavier que, 2 semelhan¢a de todas
as igrejas das nossas comunidades, é frequentada por milhares de
pessoas lusalandesas. E um edificio novo, com salas espagosas e

acolhedoras.

Nesta coinunidade, onde ¢é relativamente ficil contactar com a
realidade portuguesa através dos clubes, igreja e 6rgdos de
comunicagdo social, podem-se comprar jornais portugueses, Trevistas
e alguma literatura para adulto (literatura infanto-juvenil s6 em
New Bedford, disseram os entrevistados). Os habitantes tém acesso
por cabo ao canal de televisio portugués da cidade de New Bedford,
como também a duas radios, uma de New Bedford, WIJFD "Radio
Globo" e a outra de North Providence, WRCP "Rédio Clube Portugués”.
A biblioteca da cidade possui alguns livros em lingua portuguesa,
mas nada de significativo para os educandos das Escolas Portuguesas.

Esta instituigio escolar debate-se também com falta de
educandos, contudo no parecer dos docentes, os discentes que 14
chegam acabam por gostar e ficam. O calor humano e a alegria foram
visiveis aquando da ida a escola. Numa das salas cantava-se em
portugués ao som de um violdo que o professor tocava. Na outra sala
cujos aprendentes visitimos, vimo-los reunidos em grupo, num
perfeito exemplo de trabalho cooperativo, a preparar cartazes sobre

comida tradicional portuguesa, em que se destacava a sopa de pedra.

Escola Portuguesa Luis de Camdes
Esta é considerada a escola portuguesa mais antiga nos E.U.A. e

a que tradicionalmente tem elevado nimero de  sujeitos
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matriculados. 'Localizada na cidade de Newark, New Jersey, cuja
populagio ¢ de 70% de portugueses, maioritariamente oriundos do
Continente portugués, possui instalagdes proprias para a leccionagido
da Lingua Portuguesa num edificio que ¢é propriedade do Sport Clube
Portugués. Gragas a este clube € a uma comunidade que se orgulha
de ser portuguesa e que acalenta o sonho de voltar definitivamente
num futuro préximo a sua terra natal, o ensino do Portugués
encontra neste estado da América do Norte uma aceitagio sem
precedentes noutras 4reas. As turmas que participaram no presente
trabalho de investigagio eram muito numerosas, assim como as
- restantes existentes na escola. S6 para dar uma ideia mais correcta
do trabalho desenvolvido neste estabelecimento de ensino devo
dizer que vérias turmas de todos os anos funcionam diariamente ao
final da tarde em simultdneo.

A corroborar a presenga portuguesa dentro da escola,
encontra-se o ambiente que se vive nesta cidade. Fala-se Portugués
em todos os lados e, em jeito de brincadeira, costuma-se dizer que
nio é preciso falar Inglés em Newark. De facto, ao caminharmos pela
cidade apercebemo-nos de que existem ruas onde a comunidade
portuguesa ndo passa desapercebida devido as indmeras .casas
comerciais, restaurantes,padarias, pastelarias, agéncias de viagem,
etc cujos proprietarios sio lusalandeses. Também nesta 4rea se
frequenta a missa e a catequese em Portugués;' vendem-se muitos
livros escritos em Portugués, revistas e jornais. Inclusivamente um
desses jornais estd sediado nesta cidade, o Luso-Americano, Para

além disto, os utentes tém ao seu dispor um canal de televisdo

portugués.
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Escola Portuguesa de Harrison

Este estabelecimento de ensino  funciona numa escola
secundiria piblica americana da cidade de Harrison, New Jersey.
Com uma populagio estudantili de 180 elementos, a escola vai
executando os objectivos que lhe estio na base - promover a lingua e
cultura portuguesas e criar o sentido de identidade - com a aposta
que faz no potencial humano, uma vez que Os recursos audio-visuais
sio praticamente nulos, assim como o material pedagégico-didictico.
Esta é efectivamente uma escola exemplar nesse sentido, pois com
bastante regularidade tem dinamizado actividades culturais, abertas
A comunidade, que reflectem o esforgo desenvolvido pelos docentes,
educandos e progenitores. A dinimica imprimida na escola 2 volta do
prazer de aprender Portugués por parte dos mais novos foi referida
pela sua directora, ao afirmar que: "A principio, as criangas eram
quase forgadas a vir para a escola portuguesa, mas agora estdo
ansiosas por chegar A segunda classe, que € a altura em que as
deixamos matricular.”

Harrison, situada a pouco§ minutos de Newark, € uma cidade
pequena cuja populagdo pertence essencialmente a classe baixa e
média. As pessoas sdo empregadas fabris, de e_scritério e de casas
comerciais. Também nesta cidade os portugueses ou OS  Sseus
descendentes sio muitos e estio infiltrados em todas as 4reas da
vida da cidade, especialmente na actividade comercial.

Aqui, como noutros locais, os clubes e associagdes afectos 2
comunidade portuguesa também existem, porém, o mesmo n3o se

pode afirmar relativamente aos Orgdos de comunicagdo; ndo hé
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jornais, nem canal televisivo sediados nesta cidade. Quem deseje um
contacto directo com instituigdes desta natureza terd de deslocar-se a
Newark. Foi-nos  adiantado pela directora da  escola que
presentemente se estd a tfabalhar na implementacio de uma radio

local com emissdes em lingua portuguesa.

Escola Nuno Alvares Pereira

O ensino do Portugués em Jamaica, arredores da cidade de
Nova Ilorque, ¢é realizado em instalages anexas a um clube
recreativo portugués. O espago fisico é exiguo e ndo tem condiges
para a leccionagdo. J4 existe um projecto para a construgio de ur
edificio, onde decorrerdo as aulas, num futuro incerto.

A coexisténcia entre os dirigentes do clube e o corpo dc .
nem sempre tem sido pacifica (situagdo, alids, que acontece noutras
instituigbes escolares). Neste caso, tal deve-se ao facto das pessoas
com responsabilidades directas no processo educativo, a nivel da
direccio do clube, ndo estarem suficientemente sensibilizadas para o
valor incondicional da educag¢do, neste caso, do ensino do Portuguéds e
valorizarem mais outras actividades, nomeadamente, o desporto. De
notar que sdo os progenitores, alguns associados do clube e os
docentes que tém garantido com é&xito a continuidade do ensino que
se ministra nesta escola. Mesmo com grandes problemas - falta de
espago e escassez de material didictico-pedagbgico sugestivo e
apropriado para a idade dos educandos -, a escola conta com 116
discentes, nimero considerivel no cO6mputo geral das Escolas

Portuguesas nos E.U.A..
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Jamaica faz parte da zona sul do Burrough de Queens cuja
populagio é de 201.270. Por seu turno, os portugueses ou
descendentes destes sio 15.000. Nesta 4rea ndo existe estagio de
ridio portuguesa, canal de televisio na nossa lingua, biblioteca
escolar e/ou pilblica com material escrito em Portugués e o acesso a
jornais e revistas portugueses ¢ dificil. Tém, no entanto, grande
divulgagio nesta comunidade os dois jornais publicados em lingua

portuguesa, em Newark, New Jersey, o Luso Americano e o
Portuguese Post.

Escola Infante D. Henrique

Também estas aulas funcionam nas instalagbes de um clube de
caricter cultural e recreativo, na cidade de Mount Vernon, Estado de
New York, em salas destinadas exclusivamente ao ensino do
Portuguds. Para além do ensino da lingua, assiste-se, por parte das
direcgdes do clube e da escola, a uma grande preocupagio em
promover actividades que visam a unido da comunidade pelo
convivio entre as varias geragdes e o desenvolvimento da identidade
cultural nos mais novos, conducente a uma melhor compreensio da
sua realidade vivencial. Referimo-nos a aulas extracurriculares de
Folclore, Danga, Karaté, Pintura e Trabalhos Manuais e Misica (6rgao
e viola) que tdm lugar aos fins-de-semana, nas mesmas instalagdes, e
que contam com a adesdo de dezenas de criangas e jovens.

Este conjunto de actividades, as quais se resolveu chamar
"Programa de Sibado", parece tentar colmatar o vazio que advém do

distanciamento que se vive nesta cidade, relativamente 3s coisas de
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Portugal - ndo hé& biblioteca, livrarias, nem tdo pouco Orgaos de
comunicagdo social em Portugués. Os membros desta comunidade,
como os da anteriores, sio leitores assiduos dos jornais enviados de
Newark e pouco mais podem fazer.

Em Mount Vernon, cidade com 67.153 habitantes, esté
localizada a escola. A populagio portuguesa ou de ascendéncia
portuguesa é de 12.500 pessoas. E composta, na sua quase
globalidade, por continentais que tencionam regressar a Portugal.
Daqui se conclui que mandar o filho 2 escola ﬁortuguesa torna-se
quase uma necessidade, mesmo sabendo que o regresso se torna
cada vez mais dificil com o decorrer do tempo e consequente
crescimento dos descendentes e seu enraizamento na sociedade e

cultura norte-americana.

Escola de Nossa Senhora de Fétima

Hartford, Connecticut, ¢ a cidade onde fica situada esta escola.
Com uma populagio de 65 000 habitantes, os falantes portugueses
rondam os 15 000 e sio provenientes dos Agores, Portugal
Continental, Madeira, Cabo Verde e Angola. Perante a auséncia de
uma Dbiblioteca publica com material de leitura abundante e
actualizado, e também face A auséncia de livrarias ou outros
estabelecimentos comerciais que vendam literatura escrita em
Portugués, os contactos com as coisas de Portugal acontecem através
dos clubes recreativos e da igreja que, alids, desempenha um papel
preponderante neste dominio, ao oferecer & comunidade Portuguesa

servicos religiosos, um infantirio e a Escola Oficial Portuguesa.
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Para além disto, a comunidade portuguesa € servida por
alguns programas radiofénicos e televisivos, nomeadamente o
programa "Amplitude”, "Cultura e Vida", "Hora da Saudade” e "A Voz
do Emigrante". Em termos de televisdo, existe o programa "TV
Portugal”. Na opinido dos servigos consulares desta &rea, "Estes
programas sio valiosos. Embora com caréncias, ajudam a divulgar e a
preservar a lingua e cultura portuguesa.” Serd bom lembrar que
qualquer um deles n3io ¢ transmitido todos os dias, nem tdo pouco
por periodos extensos.

Quanto i escola portuguesa, esta funciona em instalagdes
contiguas i igreja Nossa Senhora de Fitima, em dois espagos
diferentes. Um novo, com espagos amplos, no interior do edificio da
igreja e outro num imével mais velho ao lado da igreja. O ambiente
que se vive nesta escola, especialmente no segundo espago que
acabei de mencionar, é de grande dedicagdo por parte de alguns
docentes e seus discipulos. Apesar das salas serem pequenas para o
grande nimero de criangas que as frequenta, o ambiente de trabalho
é Dbastante satisfatério e, diria mesmo, convidativo. As salas
encontram-se adornadas com os trabalhos dos educandos e existe
uma quantidade enorme de projectos de trabalho em forma de livro
que constitui material de leitura na aula e que podem ser lidos pelos

progenitores e/ou qualquer visitante que se desloque a escola.

Escola Portuguesa de Bridgeport

Para a leccionagio das aulas de Portugués sdo cedidas

instalagbes por um clube local. Nio sendo salas modernas, nem
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confortiveis, assiste-se a um calor humano exemplar que traz
agentes de ensino e discentes unidos e com um sorriso estampado no
rosto.

Esta escola esti localizada numa cidade considerada “"fantasma"
cujo total de habitantes é de 60.000. E o municipio com o indice mais
elevado de desemprego e de criminalidade do Estado - Connecticut.
As ruas da baixa citadina encontram-se semi-desertas, com pouco
comércio, rareiam as instituigbes bancirias e o movimento nos
transportes publicos é préprio de uma cidadela provinciana e nunca
da cidade que, ainda h4i poucos anos, era a mais industrial e

desenvolvida do Estado.

E neste contexto que vive uma comunidade numerosa de
portugueses (15.000) provenientes, na sua maioria, do continente.
Dadas as dificuldades econémicas e os problemas sociais, estes
lusalandeses anseiam pelo regresso a Portugal, dai ser um
imperativo mandar as criangas para a escola portuguesa. Mas
enquanto isso ndo acontece, a comunidade mantém-se unida pela
igreja, por um clube que promove actividades desportivas e culturais
e pela escola. Uma vez por semana, durante uma hora, pode-se ver e
ouvir televisio em Portugués. Existe também uma estagdo de radio

que emite todos os dias na nossa lingua.

Conclusdo:

Foi nosso objectivo com este capitulo oferecer ao leitor uma
visio do ambiente que se vive nas [Escolas Portuguesas, ndo

esquecendo as caracteristicas das comunidades em que ' estas

53

ERIC 74

Aruitoxt provided by Eic:



O

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

instituicdes escolares se inserem. Em tragos largos, podemos concluir
que ndo obstante as diferengas entre estas relativamente ao espago
fisico onde as aulas sdo ministradas, o trabalho desenvolvido pelos
professores e professoras € ao ndmero de 'educandos, algumas
semelhangas poderio ser encontradas, nomeadamente o0 objectivo de

manter vivos a lingua e os costumes de Portugal na didspora.

Além das escolas oficiais portuguesas, algumas comunidades
lusalandesas sdo servidas de outros meios que as aproxima de
Portugal. Os Orgdos de comunicagdo, os clubes de caricter cultural e
recreativo, as igrejas com missas e catequese em Portugués, as festas
religiosas constituem as principais referéncias de uma minoria que

luta por manter as suas raizes.

Tivemos a oportunidade de verificar que as comunidades tém
caracteristicas diferentes entre si. Na relagio que as mesmas
mantdm com as escolas, o que mais nos chamou a atengdo foi o gosto
que os individuos oriundos do continente portugués tém em enviar
os seus filhos e filhas para as escolas face ao desinteresse revelado

pelos progenitores agorianos.
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CAPITULO 1V

FUNDAMENTACAO TEORICA

Centrando-se o tema na problemética da leitura, pareceu-nos
imprescindivel rever a bibliografia relativa aos seguintes pontos: (1)
A relevincia desta actividade em termos gerais; (2) As atitudes dos
discentes; (3) Os factores que, geralmente, tém sido associados as
atitudes face a leitura; (4) O papel dos progenitores e docentes, no
sentido de promover atitudes positivas nos estudantes; (5) As
preferéncias da populagido estudantil; (6) A fung¢do dos progenitores e

agentes de ensino no alargamento dos interesses dos discentes.

A Importancia da Leitura

Urge esclarecer que, embora este constitua o PRIMEIRO estudo
sistematizado nas ESCOLAS OFICIAIS PORTUGUESAS NOS ESTADOS
UNIDOS, muito se tem estudado sobre a problemética da leitura nas
mais variadas linguas, especialmente naquele pais. Este facto vem
corroborar a importincia das correntes pedagbgicas que, em todo o
mundo, tém vindo a apontar a leitura como a &rea curricular mais
relevante da caminhada escolar da crianga, assim como preocupag¢do
prioritdria dos agentes de Ensino em geral e dos progenitores
(Morrow e Weinstein,1986; Saracho,1984-85; e Sanacore,1990). J4

em 1967, Shnayer reivindicava um papel de destaque para este
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conteido ao afirmar que os educadores sdo unidnimes  ao
considerarem que a maior preocupagio educacional deve residir no

estimulo pela leitura.

Por seu turno, Deus (1989) proferiu numa comunicagdo, no

altimo Congresso sobre o Ensino do Portugués em Lisboa, o seguinte:

"Quando ougo alguns responsiveis por educagdo

dizer 'a leitura ndo é o mais importante!' fico
apreensiva. Sem dfivida que hé muitos outros
aspectos a considerar, mas a leitura, se ndo € .o mais
importante, é muito importante!” (p. 259)

A leitura quer seja motivada pelo desejo ou necessidade de
aquisigio de informagdo (leitura funcional), quer pela busca de
momentos de prazer (leitura recreativa), desempenha um papel
preponderante nas sociedades do nosso século (Potts, 1979). Apesar
dos recursos audiovisuais existentes presentemente, a leitura ocupa
um papel de relevo na vida e na escola. A capacidade para ler tem
implicagbes a todos os niveis - econdmicas, sociais, politicas e pessoais
- e a sua importincia aumenta consoante a sociedade se torna mais
dependente da informagio (Guthrie e Greaney, 1991). No mundo
actual, que se quer caracterizado pela liberdade de expressio, saber
ler adequada e criticamente permite-nos reflectir sobre diferentes
pontos de vista da realidade humana, aumentando assim a nossa
participagdo na vida colectiva e tornando-nos verdadeiros cidaddos
do mundo.

Num plano mais restrito de ensino/aprendizagem da leitura,
nio podemos deixar de mencionar que se trata de um meio pelo qual

se filtra e se desenvolve o dominio da lingua, nomeadamente nas
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dimensdes vocabulares e estruturais e na vertente cultural que
implicita ou explicitamente o texto veicula. Alarcio (1991), num
trabalho sobre a leitura como meio de desenvolvimento linguistico,
adiantou algumas consideragoes:

- Consolidagdo, pela representagio visual, dos elementos
linguisticos que ji ouvimos oralmente.

« Confirmagdo ou infirmagdo de hipéteses que colocimos sobre
o nosso saber linguistico.

+ Descoberta de novos vocidbulos pela contextualizagao.

Iguaimente para Marchio (1991), ler serve para fomentar na
crianga a concentragdo, a imaginagdo, o vocabuldrio, a atengio, a
associagio de ideias, o divertimento, o prazer e a aquisigio de
valores. Esta actividade expde os leitores a varias formas de
comunicagio, em que os pensamentos de quem escreve, registados
graficamente, precisam de ser decodificados por quem os I&.

Todos estes aspectos foram amplamente discutidos por Sousa
(1990) que defendeu que a leitura de textos literdrios po°dia produzir
dois tipos de efeito, escalonados em dois graus. Ao primeiro
corresponde o prazer imediato que o leitor experimenta ao tentar
solucionar "enigmas" levantados pelas estruturas  textuais de
superficie e ao identificar-se com pessoas, situagdes e valores; ao
segundo corresponde a possibilidade de "explorar e definir "o valor e

o sentido da experiéncia humana, bem como a de desenvolver a

sensibilidade pessoal e a consciéncia social e morai® (p. 116)
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Pires (1990) foi ainda mais longe ao referir-se a dimensdo
social da leitura de textos literarios. Disse que estes sido fonte de

emancipagio do leitor ao libertarem-no do processo de massificagao.

Podemos concluir que a leitura é uma actividade complexa, pois
tem implicagdes a diferentes niveis. Resumidamente, diriamos que
ler é simultaneamente um processo cognitivo, linguistico, afectivo e
social, entre outros. O primeiro pode traduzir-se COmoO um processo
do pensamento. O conceito de leitura, como € compreendido hoje e m
dia, nio se identifica com um passivo “passar de olhos" sobre a
mancha grifica, €, antes, um processo activo que se realiza para além
da decifragio (Jolibert,1991; Rhodes e Dudley-Marling, 1988; Vacca e
Vacca, 1989). O leitor perante o material escrito procura e constréi
sentido, isto ¢é, tenta apreender o significado do texto, tenta
compreendé-lo (Morais, 1989). Tal é possivel através das interacgdes
e transacgdes que se estabelecem entre o leitor e o texto e também
do conhecimento que o leitor ji& possui sobre o assunto - aquilo a que
os norte-americanos denominam de “background knowledge® ou
"prior knowledge” - (Anderson e Pearson, 1984; Perfetti, 1985; e

Alarcio, 1991; Mckeown, Beck, Sinatra e Loxterman, 1992).

O segundo aspecto, linguistico, reporta-se a lingua como um
sistema que obedece a regras internas de funcionamento por forma a
garantir a comunicagdo efectiva entre texto escrito e leitor. Aqui tém
de ser tomadas em linha de conta a gramitica do texto, a adequagido
da sua sintaxe e léxico aos destinirios das mensagens (Poersh e
Amaral, 1989). S6 nos casos em que estes factores se combinam

harmoniosamente, podemos falar de leitura efectiva e motivadora.
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A dimensio afectiva da leitura define-se pelo gosto, desejo ou
necessidade de ler ( Anderson, Heibert, Scott e Wilkinson, 1985;
Eldredge e Butterfield, 1986; Tunnel,Calder e Justen III,1988). Ao
aprofundarmos o conceito, concluimos que este nos remete para a
relagio intima estabelecida entre a mensagem e o leitor através de
um processo de identificagio que se estabelece com a forma o
conteido do material escrito. Ndo raras vezes, quem lé confronta-se
com a vivéncia de emogdes e sentimentos a vérios niveis - a
mensagem escrita espelha realidades que j& viveu, estd a viver ou
tem probabilidades de enfrentar no futuro; a leitura de determinado
texto pode conduzir a um estado tal de fruigdo, de prazer, que faz
com que o leitor sinta dificuldade em deixar de ler o texto.

Estas consideragdes conduzem-nos também ao conceito de
biblioterapia, que se tem definido pelas fungdes terapéuticas da
leitura a partir da apresentagio e resolugdo de problemas com os
quais os seres humanos se confrontam no seu dia-a-dia. Daqui pode
deduzir-se que este tipo de literatura, amplamente divulgada no
Ensino Primério, Preparatério e Secundirio nos E.U.A., foca proble..
de indole social e pessoal com o intuito de ajudar a ultrapassar crises
e problemas, como, por exemplo, o divércio dos progenitores, a morte
de um ente queridko, o desemprego, a sexualidade, a doenga, a
toxicodependéncia, a adopgdo, entre outros (Krickeberg, 1991; Ouazts,
1991; e Barclay, 1992). Por consequéncia, mais uma vez, € a questido
da identificagdo, da relagdo afectiva que se cria entre o leitor e o
texto que estd em causa. O (ltimo ponto pressupée interac¢des

sociais, nomeadamente, autor/leitor (de que temos vindo a falar);
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leitor/outros  intervenientes. Sobre o assunto, Jacques Fijalkow

(1990) escreveu:

"A psicologia da leitura nio tem nada a ganhar ao
limitar-se a uma psicologia do homem sé. E chegado
o tempo, segundo pensamos, de completar esta com
uma psicologia social. Niao se aprende a ler sozinho".

(p. 21)

Segundo o mesmo autor, o sucesso em leitura sera mais facilmente
atingido se nela considerarmos as interacgdes entre
docente/progenitor, docente/investigador, progenitor/crianga,
docente/crianga, crianga/crianga, crianga/texto escrito.

Os conceitos anteriormente expostos ilustram bem a riqueza
que acompanha a actividade da leitura e deixam. antever a concepgio
de que esta é um instrumento bisico e imprescindivel a quem quiser
obter éxito na escola, na vida social e no mundo do trabalho (Guthrie
e Greane, 1991). E comummente aceite que uma aquisigdo deficiente
da capacidade para ler compromete o sucesso escolar do individuo e
posteriomente o seu futuro. Assim, verificamos que, quando esta
realidade acontece, aumentam as possibilidades de um estudo
defeituoso na maioria das disciplinas do programa. Deus (1989) expés
que quando a crianga 18 mal e com dificuldade compromete toda a
sua caminhada escolar. Ndo consegue resolver problemas porque ndo
sabe 18-los, nio estuda bem porque a leitura a cansa e redige mal

porque desconhece a imagem visual das palavras.
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As Atitudes dos Educandos

H4 consenso generalizado de que a atitude relativamente a
leitura é uma disposicio natural e interior para responder de
maneira favorivel ou desfavorivel aos textos (Harris e Sipay, 1985;
Vacca e Vacca, 1989). No entanto, é sabido que, quando se trata de
analisar as atitudes, ndo basta saber como € que as pessoas s€ sentem

quando léem.

Guthrie e Greaney (1991) escreveram que a atitude do leitor
face 2 leitura se encontra intimamente relacionada com o grau de
fruigio que o individuo viveu em leituras anteriores e com o

conceito que cada um faz do acto de ler.

Por sua vez, Lewis e Teale j4 em 1980 haviam expresso a
importincia que existe entre a atitude do leitor e todo o mecanismo
interior de valoragio do acto de ler por parte de cada um. Assim,
estes investigadores apresentaram uma perspectiva
multidimensional da  atitude manifestada por esta ocupagéo.
Defendem os mesmos que a atitude é varidvel consoante o0s seguintes
parimetros: (1) o valor que cada pessoa Vvé na leitura como
possibilidade de ficar a conhecer-se melhor a si prOprio € aos outros;
(2) o reconhecimento de que através da leitura se CONSEgue Sucesso
escolar e profissional; e (3) o prazer que surge na sequéncia da
mesma. A explicitagio destes trés pardmetros permitiu que autores
tivessem concluido sobre as componentes que constituem a atitude
daqueles que léem. Existe uma componente cognitiva que consiste

nas convicgdes e opinides que cada pessoa faz da leitura; a segunda
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componente ¢é emocional porque esta relacionada com os juizos de
valor ou sentimentos acerca da leitura; e a (Gltima componente,
denominada de comportamental, refere-se as . intengdes que cada

pessoa possui ao ler e nos momentos de leitura efectivos.

Para Alexander and Filler (1976), as atitudes n3o sdo algo de
estaivel ou imutivel porque estas podem sofrer alteragdes perante
varidveis extrinsecas e intrinsecas ao leitor. As primeiras varidveis
podem ser os progenitores, o lar, o estatuto socio-econdmico, o
docente, a escola, abordagens pedagégico-didicticas especificas e
programas especiais de leitura. As segundas corresponde o estado de
espirito, o conceito que faz de si como leitor, o sexo, a inteligéncia e as

preferéncias que tem em leitura.

Desenvolvimen Ati

Deve ser do conhecimento de todas as pessoas ligadas a
educagio (com responsabilidades acrescidas do corpo docente) que o
desenvolvimento de atitudes positivas face a leitura é uma tarefa
imprescindivel. Tudo leva a crer que assim é, pois, na opinido de
Morrow e Weinstein (1986), hd consenso entre os docentes de que é
muito importante encorajar os educandos a tornarem-se leitores com

hibitos de leitura duradoiros e voluntérios.

McHugh (1989), na sua tese de mestrado, defendeu que

"Um dos objectivos mais importantes de todos os
educadores deveria ser o desenvolvimento de atitudes
positivas relativamente 2 leitura por parte dos seus
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educandos. H4 muitos educandos que ndo gostam de
ler e fazem  praticameate tudo para ndo  se
envolverem com material escrito.” (p 7) (Tradugdo)

A opinido de Wendelin e Zinck (1983) corrobora. a assergdo
anterior ao considerar que no ensino da leitura se deve trabalhar no
sentido de unir de tal modo os discentes aos livros que aqueles

passem a escolher a leitura como uma actividade recreativa.

Um exemplo que ilustra bem a importdncia de atitudes
positivas é um trabalho desenvolvido por Chomsky (1978). Esta
trabalhou com criangas da terceira classe possuidoras de um "indice
de inteligéncia®™ considerado normal e que ndo apresentavam
aparentemente  problemas de expressio oral, mas que ndo
conseguiam ler. A sua descrigdio identificou-as como pessoas que
detestavam ler e que evitavam esta actividade sempre que possivel.
Abandonando o programa tradicional de decodificagio de palavras,
Chomsky pediu aos intervenientes que escutassem as  histdrias
gravadas, a0 mesmo tempo que acompanhavam o texto escrito. As
criangas foram solicitadas a debrugarem-se sobre o texto escrito
varias vezes, o que lhes permitiu familiarizarem-se com as palavras.
A repeticio desta estratégia com base na literatura provou ser a
resposta para o sucesso atingido. Na opinido de Chomsky, foi o
fascinio que os discentes descobriram pela leitura que os fez
aprender a ler. Docentes e progenitores destas criangas sentiram o
progresso, visto que as mesmas come¢aram a preencher os seus

tempos livres com a leitura de histérias.
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Outros investigadores ( Fader, Duggins, Finn e Mcneil, 1976;
Greaney, 1980; Tunnel, 1986) observaram mudangas de atitudes

idénticas em criangas mais velhas.

Nesta perspectiva, alguns investigadores sdo da opinido de que
a criagio de atitudes positivas face a leitura tem de passar pelo
desenvolvimento de estratégias conducentes a promogdo do dominio
afectivo da leitura na sala de aula. Os docentes tém, acima dé tudo, de
ensinar a gostar de ler, a criar hébitos de leitura para que, no futuro,
os discentes encontrem nesta actividade momentos de prazer e de

divertimento.

Sousa (1990) é da opinido de que a leitura devia ser um jogo,

especialmente nos anos de escolaridade iniciais e intermédios:
*(...) a leitura como jogo deve preceder a anélise
reflectida e parece até um pré-requisito para que
esta tenha significado, uma vez que sem prazer
ninguém ¢ leitor voluntirio (...) A leitura nas idades
abrangidas pela escolaridade, particularmente, a dos
niveis iniciais e intermédios, tem, assim, de andar
fortemente associada ao ltadico, pois s6 dessa forma
pode (com) correr com os jogos préprios da idade.”

(p- 116)

Numa comunicagio, apresentada no Congresso sobre a
Investigagio € o Ensino do Portugués em 1987 por Vilhena, foram
divulgados os resultados de um trabalho de investigagio levado a
cabo em Portugal com estudantes universitirios que se encontravam
no seu ultimo ano de curso correspondente ao estigio pedagdgico.
Este estudo visava saber a opinido dos referidos estudantes sobre a
situagdo periclitante do ensino do Portugués no nosso pais nos niveis

mais elementares; o motivo pelo qual os educandos sabem cada vez
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menos Portugués e detestam as aulas desta disciplina. Para além de
outras, foi focado como uma das principais razdes a auséncia de
prazer em aprender. Tratando-se, como era o caso, de aulas de lingua,
a congressista afirmou que esse prazer advém do texto:

"O prazer brota daquilo que contenta, que preenche

vazios, que corresponde a um desejo, que conforta,

que permite realizagio quer pelo sonho, quer pela

pritica  vivencial(...) O prazer ¢ do reino do

agraddvel; e, no estudo do Portugués, ressalta da

fruigio que vem da leitura.(...) O prazer da leitura

vem da intimidade com o texto lido, a qual traz bem

estar, é colheita, €& aquisi¢io. Ler € realizar uma

experiéncia de participagio que deve ser feita com

gosto.” (p 664)

A vertente afectiva da leitura também foi detectada por
Greaney e Hegarty (1987) que acreditam que, a medida que as
criangas léem com maior facilidade, ficam aptas a ler mais por prazer
do que por razdes pragmiticas ou evasivas. De acordo com os mesmos
investigadores, ndo é de surpreender que quanto mais positiva for a
experiéncia, mais tempo dedicardi a crianga a actividade da Ileitura.
Deste modo, as atitudes referentes a este skill estio relacionadas com
a leitura que a crianga faz por prazer e de livre vontade, o que sugere
que o desenvolvimento de predisposicio para a mesma estd

relacionado com a grande satisfagio e prazer que a pessoa viveu nas

primeiras experiéncias de leitura.

Efectivamente, a necessidade de desenvolver atitudes positivas
pela leitura comega na pré-primiria e até mesmo nos jardins de
infincia, como apontaram Larrick (1987); Boehnlein (1987); White,
Vaughn e Rorie (1986); e Vanlue (1991).
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A tiulo de exemplo, podemos referir VanLue que na sua tese,
publicada em 1991, defendeu a necessidade de proporcionar aos
educandos nos primeiros anos da vida escolar experiéncias bem
sucedidas e foi ainda mais longe ao afirmar que tal s6 € possivel se as
propostas de actividade de eitura forem ao encontro  das
necessidades das criancas, ao invés de ser guiada a partir dos

materiais disponiveis.

E ponto assente que a formagdo de atitudes positivas ¢ possivel
e desejavel. Como j4 tivemos oportunidade de expor, esta tarefa, que
visa a criagio dos chamados bons leitores, deve ser o objectivo mais
importante do ensino da leitura. Para atingir esse fim, & preciso

investir nesse campo.

Mas, afinal, o que é um Bom ou Mau Leitor? Esta pergunta
coloca-nos perante o problema da identificagio do perfil de cada um
deles, aspectos que vamos tentar esclarecer antes de avangarmos
para a parte seguinte que ird descrever o que tém feito as escolas, os
docentes e os progenitores para promover a leitura na populagdo
estudantil. Vamos fazé-lo porque a delineagdo dos parimetros que os
tém definido nos trabalhos de investigagdo parece-nos importante

para uma melhor compreensio do assunto deste capitulo.

Em tragos largos, os estudantes considerados bons em matéria
de leitura sdio os que tém  atitudes positivas quando léem.
Inversamente, os maus sio aqueles que tém atitudes negativas face 2
mesma realidade. Heathington e Alexander (1977-1978)

apresentaram um instrumento de avaliagdo das atitudes dos
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discentes, no-qual previram os aspectos que diferenciavam os bons
dos maus leitores. Os primeiros, na situagio da sala de aula, sdo
aqueles que se sentem felizes quando léem em grupo, gostam de ler
em voz alta para a turma, apreciam ler em siléncio na sua carteira,
léem muitos livros na aula, recorrem frequentemente as prateleiras
da mini-biblioteca da sala de aula, léem nos seus tempos livres,
voluntarizam-se para ler e trazem livros para a sala de aula.
Relativamente 3 leitura, por eles desenvolvida fora do contexto da
sala de aula, estes educandos gostam de ler e discutir as suas leituras
com os amigos e/ou membros da familia, tém muitos livros em casa,
léem antes de irem para a cama, preferem ler a ver televisdo, gostam
de ler com amigos depois da escola, léem quando vdo de viagem, e
preferem ler a brincar. Quanto a biblioteca, estes gostam de a
frequentar para verem, folhearem e lerem muitos livros de literatura

infanto-juvenil.

Por seu turno, os maus leitores sd3o aqueles que na escola
preferem colorir a ler (no caso dos mais novos), ndo gostam de ler em
voz alta, nunca acabam a histéria que comegam a ler, ndo gostam de
ler nos momentos de descanso, nunca estio na pégina certa quando
se 18 em grupo, pensam que ler é um trabalho cansativo, dedicam
mais tempo a ver as imagens do livro do que a ler, ndo discutem as
suas leituras com amigos ou familiares. Este tipo de leitor, em
actividades de leitura fora da escola, age do seguinte modo: ndo tem
livros em casa, prefere ir para a cama sem ler, gosta mais de ver

televisio ou brincar a ler. As bibliotecas, este tipo de discente nunca
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as frequenta. Quando ai vai, ndo escolhe exemplares para ler e nao

gosta dos livros de literatura infanto-juvenil.

Escusado serdi dizer que estas divergéncias, entre os dois grupos
anteriormente expostos, se devem a factores extrinsecos a crianga: as
condig¢des pouco favoraveis em que a aprendizagem e

desenvolvimento do acto de ler se processaram no lar € na escola.

Bondy (1991) fez o levantamento das expressdes emitidas por
criangas do primeiro ano de escolaridade sobre leitura na sequéncia
de entrevistas e observagdo directa dos mesmos. A fim de recolher
essas opinides, deslocou-se durante quatro meses a uma escola, tendo
concluido que os educandos pertencentes ao grupo dos que liam bem,
emitiram juizos de valor diferentes daqueles que apresentavam
dificuldades na leitura. As afirmagbes dos primeiros conduziram as
seguintes definigdes de leitura: leitura é um meio pelo qual podemos
aprender coisas; ler proporciona prazer; ler € uma actividade social.
Os diséentes do grupo constituido pelos maus leitores expressaram
que a leitura é dizer palavras correctamente; ler € trabalho escolar; e

é uma forma de adquirir estatuto na aula perante os colegas.

Factores Determinantes

A ldade

H4 muitos estudos que comprovam que as criangas, ao
entrarem para a escola, sio portadoras de atitudes positivas acerca

dos livtos e da sua capacidade para ler (Durkin, .1961;
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Alexander,1983; McKinlay, 1990 ). De acordo com as mesmas fontes,
o desejo que a crianga apresenta para aprender a ler é o equivalente
ao desejo inato que ela tem para aprender outros skills,

nomeadamente a falar ou a explorar o mundo circundante.

Esta descoberta, feita em 1961, por Durkin, foi de tal modo
importante que continua a ser referenciada pelos investigadores mais
recentes. Por exemplo, Calder, Justen III e Phaup
descreveram esse trabalho. Explicaram eles que o referido estudo foi
realizado com 5000 sujeitos que iniciavam a leitura, oS quais ndo
tinham tido qualquer contacto formal com o ensino da leitura, mas
cujos progenitores liam regularmente em casa desde a altura em que
as criangas tinham dois anos. Os resultados fixaram que cerca de 49
das criancas eram leitoras inatas - conseguiam ler sé6 de verem os
progenitores a ler para elas e de trocas de impressdes com adultos
sobre as palavras e a leitura em geral. Quanto aos res
elementos, conclui-se que também tinham atitudes fortemen:.
positivas acerca dos livros e das suas capacidades para ler, situagdo
esta conducente ao garante de uma aprendizagem ré&pida e eficiente

deste conteido.

Saracho (1984-1985) realizou um estudo com 2232 criangas de
trés, quatro e cinco anos de idade provenientes de diferentes grupos
étnicos, escolhidas a sorte, que frequentavam programas diurnos dc
diferentes instituigées, como, por exemplo, jardins de infincia, escolas
piblicas e centros de acolhimento de criangas. A intengdo da
investigadora era ver quais as atitudes destes sujeitos nos seguintes

aspectos: leitura de livros em geral; leitura de todo o tipo de material
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impresso na escola; leitura de livros na biblioteca; e leitura de livros
na aula. As conclusdes apontaram que as criangas, de um modo geral,
gostavam das actividades de leitura. No entanto, os dados sugerem
que estas preferiam que a leitura se processasse na escola, em
detrimento do lar ou da biblioteca, de preferéncia em actividades que
implicassem relagdes interpessoais. Exemplo paradigmético é o prazer
que d4 as criangas que alguém lhes leia e lhes mostre as imagens de
um livro. Outras actividades que s3o do agrado destas criangas sdo
troca de impressdes sobre livros, contar uma histéria a um amigo,

folhear livros e fazer a leitura de imagens.

Estd comprovado que nos anos denominados de intermédios,
quarto, quinto e sexto anos, as atitudes das criangas no que concerne
A leitura se alteram (Brown, Engine Wallbrown, 1979; Neale e
Proshek, 1967), encaminhando-se para atitudes desfavoridveis que

sio caracterizadas pelo desinteresse que acompanha o acto de ler.

Relativamente aos primeiros investigadores, eles
demonstraram que as alteragdes se efectuam em 4reas sensiveis da
leitura. Na passagem do quarto para o quinto ano, os discentes
expressaram que (1) sentem maiores dificuldades na leitura; (2)
vivem momentos de grande ansiedade quando solicitados a ler; (3)

preferem leitura silenciosa em detrimento da leitura em voz alta.

Parker e Paradis (1986) investigaram também 0
desenvolvimento das atitudes de 134 individuos da primeira a sexta
classe. Os educandos eram provenientes de sete escolas primdrias

localizadas numa zona rural. As criangas foram ministrados
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instrumentos que remetiam para os seguintes itens: leitura livre,
leitura orientada, leitura na biblioteca, no lar e leitura recreativa. Os
resultados apontaram para nenhuma alteragio de atitude nos trés
primeiros anos, nem entre 0 quinto e O sexto anos. Porém, algumas
diferencas foram encontradas entre 0 quarto e O quinto anos. O
iltimo mostrou mais interesse em ler material que n3o fosse indicado

pelos agentes de ensino como leitura obrigatoria nas aulas.

Tunnell, Calder, Justen e Phaup (1991) desenvolveram um
trabalho de investigagio com 508 criangas do segundo ao sexto ano
de escolaridade, de dois estados da América do Norte, com vista i
detecgio das atitudes desses discentes em relagio a leitura. Os
investigadores concluiram que os estudantes tém uma atitude
favorivel entre o segundo e o quarto anos, passando a uma situagio
de neutralidade nos dois anos seguintes, situagdo que degenera

progressivamente num maior desinteresse com o passar do tempo.

Esta aparente mudanga deve-se a diferentes factores, tais como
a inexisténcia de material de leitura diversificado e interessante para
determinadas idades; o facto do docente nao desenvolver a leitura na
sua vertente afectiva - ler como um meio de aquisicdio de prazer -; O
abandono a que a populagdo estudantil é votada apés o terceiro ano,
pois a partir desse momento pensa-se que ela ji sabe ler; as
solicitagbes de varia ordem (préprias do nosso século) com que as

criangas se deparam - televisdo, video, desporto, etc.
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Outro factor condicionador é o tipo de ensino que € ministrado
nas escolas, como foi defendido pelos investigadores Shapiro e White
(1991).

Ambos realizaram um trabalho que veio recolocar o problema
da idade na alteragio das atitudes dos educandos face a leitura. Na
sua opinido, gostar de ler estd mais relacionado com o tipo de ensino
que é oferecido as criangas do que com o seu nivel etdrio. Este foi um
estudo comparativo das atitudes dos discentes em programas de
leitura tradicionais e ndo-tradicionais. Os sujeitos do estudo foram
467 criangas de escolas do primeiro e segundo ciclos do Ensino Baésico
dos subirbios de Vancouver cujas caracteristicas fisicas € em termos
de recursos humanos eram muito semelhantes. Cento € sessenta e
cinco criangas, do primeiro ao sétimo anos, frequentavam uma escola,
onde ndo havia instru¢do directa, em moldes tradicionais, da leitura.
Os curriculos foram desenhados com o intuito de criar nos estudantes
um sentido de responsabilidade social e de  autoconfianga.
Relativamente 4 leitura, optou-se por ir com os educandos para a
biblioteca duas vezes por dia. A leitura aqui processava-se de modo
individual e autébnomo. Na outra escola, as 302 criangas que
frequentavam os mesmos niveis de ensino foram sﬁbmetidas ao

ensino tradicional da leitura com base em compéndios.

Concluiram estes investigadores que, nos anos iniciais e
intermédios, o tipo de ensino da leitura a que tinham estado sujeitos
os educandos era de real importdncia para a formagdo de atitudes
diferentes nos discentes. Da primeira a terceira classe, as

discrepincias apresentadas num e noutro programa foram grandes.
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As criangas do ensino tradicional tinham atitudes menos positivas
face a leitura, com a agravante que essas atitudes se tornavam ainda
mais negativas na terceira classe.

O mesmo se fez sentir nos anos intermédios. Aqueles, cujo
ensino da leitura assentou nos compéndios, nio gostavam tanto de ler
como os participantes do programa niao tradicional. Mas o mais
importante destes resultados é que os primeiros autodenominaram-
se de "maus” leitores, porquanto sentiam grande ansiedade perante o

acto da leitura.

O _Sexo

Uma variante que tem sido relacionada em trabalhos de
investigagio com as atitudes no que respeita a leitura tem sido a
diferenca sexual. Parker e Paradis (1986) concluiram que as
raparigas do Ensino Preparatério tém atitudes mais positivas em
relagio a leitura do que os rapazes que frequentam o mesmo nivel de
ensino. As grandes diferengas de atitudes entre os dois sexos,
segundo os mesmos, ocorreram nos segundo, quarto e quinto anos.
Dwyer e Reed (1989) descobriram que rapazes do quinto e sexto anos
tém atitudes consideravelmente mais pobres do que as raparigas. A
mesma conclusio chegaram Morrow e Weinstein (1986); Neuman
(1986) ; e Zamparelli (1990). Todos eles referiram que as raparigas
optam pela actividade da leitura com mais frequéncia do que os

rapazes. Curiosamente, Murray e Medrick (1975) descobriram que os
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negros do sexo masculino tinham mais propensdo para darem

mostras de sucesso do que as raparigas da mesma raga.

Num estudo desenvolvido pela Kellogg Foundation, Battle
Creek, Michigan, em Agosto de 1990, intitulado Reading Rainbow
Study, os investigadores confirmaram que os rapazes léem menos do
que as raparigas e explicitaram que o tempo dedicado a leitura pelas

raparigas é preenchido com jogos de computador pelos rapazes.

Inter

Outro factor é o interesse. Spache (1974) and Cleworth (1958)
defenderam que o interesse é o factor que mais fortemente
influencia as atitudes das pessoas, visto que quando h4 interesse por
determinado assunto a predisposigdo para a leitura € positiva. Na
realidade, ja Cleworth em 1958 considerou que as atitudes e oS
interesses sdo virtualmente sinénimos, dependendo de modo directo

um do outro.

Alguns estudos sugeriram que © interesse num assunto tem
uma maior influéncia na compreensio do que o grau de dificuldade
linguistica do texto, particularmente com os maus leitores. Como
exemplos, temos os trabalhos de Estes e Vaughn (1973); e Walker,
Nolan, e Greenshields (1979). O (ltimo teve como objectivo
determinar as consequéncias do factor interesse na compreensdio do
material de leitura por parte de 120 elementos do quinto e sexto

anos de escolaridade, individuos estes que estavam posicionados em

74

95



diferentes niveis de capacidade para ler. Havia um grupo dos leitores
bons, outro de leitores médios e por dltimo dos maus. Para além do
resultado inicialmente referido, este trabalho levou a conclusio de
que o factor interesse aumentou O nivel de desempenho dos alunos
mais do que das raparigas. Material de leitura de alto nivel de
interesse teve um impacto maior nos considerados leitores médic

fracos.

O Desempenho

Alguns estudos apontam para o facto do desempenho na leitura
estar relacionado com as atitudes. Acreditam os autores dos mesmos
estudos que os estudantes que léem bem tém uma atitude mais
positiva, relativamente ao acto de ler, do que os maus leitores
quais, acredita-se, tenham uma atitude negativa. (Alexander e

1976; Lipsky, 1983)

Num trabalho mais recente, Anderson, Higgins e  Wurster
(1985-1986) confirmaram estes pressupostos ao concluir que os
considerados bons leitores mais frequentemente acabam a leitura de
um livro. O estudo foi realizado com todos os discentes do quarto e
sexto anos de escolaridade de quatro escolas de Arizona. O"s':
educandos de cada nivel foram subdivididos em trés grupos distintos:
(1) os bons leitores; (2) os leitores médios ; e (3) os maus leitores.
Analisados os dados, concluiram que os dois primeiros grupos do
quarto ano leram 83% do total de paginas dos livros comegados. Os

maus leitores leram significativamente menos, A volta de 60% das
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paginas. Os indices de leitura dos individuos do sexto ano variaram
em todos os grupos: os bons leitores leram 93%, os leitores médios
86% e os maus leitores a volta de 73% de péaginas. A interpretagido
destes nameros indica que as diferencas entre os dois primeiros
grupos ndo é significativa, mas 0 mesmo ja ndo se passa entre os bons

leitores e os maus, que apresentam discrepancias acentuadas.

Greaney e Hegarty (1987) realizaram um trabalho com 138
educandos do quinto ano de escolaridade para analisar que tempo
dedicavam ao acto de ler como passatempo € estudar as variantes
que influiam na leitura feita por prazer e divertimento (sexo, lar,
membro de biblioteca). Os investigadores estabeleceram uma relagdo
entre a atitude face 3 actividade em questio e a quantidade de livros
lidos. Segundo os mesmos, do ponto de vista do desenvolvimento de
h4abitos de leitura recreativa, as atitudes da crianga em matéria de
leitura estio intimamente relacionadas com a leitura de livros. O
mesmo estudo sugere que a leitura motivada por razdes pragmaiticas
e utilitirias pode ndo estar relacionada com a feita nos tempos livres
e que os leitores, que léem por necessitarem de obter informagao,
tém niveis baixos de desempenho neste conteido, assim como de

capacidade verbal.

Bruneau (1986) comparou as atitudes de 33 discentes do
quinto ano de escolaridade, residentes no Texas, com a compreensdo
da leitura. Os instrumentos de avaliagio ministrados pelos agentes de
ensino pretendiam relevar as atitudes dos primeiros face a leitura e
aos livros, mais especificamente leitura nos tempos livres, leitura na

escola e quais os objectivos ao lerem. Os resultados deste estudo
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revelaram que para este grupo do quinto ano as  atitudes
demonstradas pelos sujeitos em leitura se coadunaram positivamente

com os resuitados da compreensio dos textos.

No entanto, existe outro grupo de investigadores cujos
resultados dos seus estudos vém questionar OS anteriormente
referenciados. Consideram a existéncia de outros factores que
condicionam mais o desempenho do que as atitudes. De um modo
lato, estes factores sdo: pessoal docente com expectativas e atitudes
positivas face A leitura cujo desempenho influencia os  seus
educandos (Schofield, 1980); os colegas que podem determinar o
ritmo da aprendizagem dos seus colegas na sequéncia de padrdes que
os grupos estipulam (Ruble, Boggianao, Feldman, e Loebl, 1980); a
ansiedade também interfere na aprendizagem, ansiedade esta que
muitas vezes é o reflexo do estatuto criado pelo préprio leitor ou
pelos pares na sala de aula. Para além disto, este tltimo grupo de
investigadores pensa que o nimero de trabalhos sobre a relagdo
indiscutivel entre atitudes e desempenho relativamente a leitura ndo
é ainda suficiente e que os existentes sdo de caricter bastante

globalizante (Swanson, 1985; Linek e outros, 1990).

Roettger (1979-80) realizou um trabalho, no qual ouviu 75
criangas do quarto, quinto e sexto anos falarem sobre os seus pontos
de vista referentes 4 leitura. Este grupo foi escolhido porque
contrariava a ideia de que as criangas que léem bem tém uma atitude
positiva e que as que léem mal tém wuma atitude negativa. A
investigadora verificou que, por vezes, os educandos do Primirio que

tdm uma atitude positiva experimentam dificuldades reais na leitura
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e que existem aqueles que, mesmo lendo bem, ndo tém interesse por

esta actividade.

De acordo com a mesma fonte, as discrepancias verificadas
devem-se a diferentes expectativas que os leitores tém da leitura.
Para as criangas com atitudes positivas e desempenhos de nivel
baixo, leitura é um instrumento de sobrevivéncia. Para o grupo de
criangas com atitudes negativas e um nivel de desempenho elevado,
ler é um meio através do qual se pode adquirir informagdo especifica
para que possam tirar boas notas, fazer os seus trabalhos de casa e

aprender mais acerca do mundo.

Alexander e Filler (1976) reviram, em termos de trabalhos
publicados até entdio, a questio da relagio existente entre o
desempenho dos discentes e as suas atitudes e apontaram possiveis
relagdes existentes entre as variantes anteriormente referidas. Em
resumo, enumeraram o seguinte: (1) algumas criancas acham que a
sua apeténcia pela leitura se deve a habilidade que tém para ler; (2)
as atitudes que os educandos tém acerca do material de leitura pode
afectar o nivel de compreensio desse mesmo material; (3) o
desenvolvimento de atitudes favoriveis pode resultar numa nitida
melhoria do desempenho dos discentes; (4) para alguns educandos
dos niveis de escolaridade mais baixos o desenvolvimento de atitudes
positivas nem sempre é sinénimo de que a pessoa continuard a ter
essa atitude a curto ou a longo prazo; (5) embora se encontrem
relages entre desempenho e atitudes, nem sempre hid uma

correlagio positiva entre bom desempenho e atitudes favoraveis.
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A Escola e os Docentes

A escola e os docentes tém sido referenciados em vasta
bibliografia como sendo os principais factores influenciadores de
atitudes positivas pela leitura. Dada a importincia destes aspectos, na
nossa investigagdo, subdividiremos esta parte, por forma a
analisarmos diferentes dimensdées do mesmo problema. Comegaremos
por indicar o que tém efectuado as escolas neste sentido e,
posteriormente, daremos conta do leque de opg¢des que os docentes
ttm ao seu dispor para desenvolver e promover atitudes favoriveis

nas suas aulas.

nvolvimen e  ati iti ?

Como ja tive oportunidade de frisar, no inicio deste capitulo,
num tempo em que a informagdo atinge um nivel de relevincia
obrigatéria na sociedade em que vivemos, a leitura assume uma
dimensao essencial na sobrevivéncia social e econd6mica. Deste modo,
a escola e o seu pessoal docente nd3o podem alhear-se deste facto.
Contudo, tudo indica que este objectivo n3ao estd a atingir o alcance
desejado, visto que inimeros estudos tém revelado que a maioria das
pessoas 1€ poucos ou nenhuns livros, apesar de terem passado vérios

anos pelas instituigdes escolares.
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Zamparelli (1990) realizou uma experiéncia com vista ao
desenvolvimento de atitudes positivas em relagio a4 leitura. As
actividades que ela dinamizou com 22 criangas do terceiro ano foram
as seguintes: periodos diarios de leitura recreativa; incorporagdo de
livros para criangas em aulas de outras 4areas curriculares; momentos
de discussio dos livros lidos; instrugdo baseada em compéndios
tradicionais uma vez por semana; € sensibilizagdo dos progenitores
para a importincia da leitura recreativa. A autora, a partir do
trabalho realizado, concluiu que, antes do inicio do programa, muitas
criangas n3o gostavam de ler, necessitando, por este motivo, de
desenvolver, nos educandos, o gosto pela leitura e a alegria da

descoberta.

Manning e Manning (1984) escreveram que um dos maiores
problemas da leitura € que muitos discentes n3o léem por prazer e
que os programas implementados pelas escolas ndo promovem o
gosto pelos livros. Esta mesma ideia foi também expressa por Lamme
(1976); Holdaway (1979); Morrow (1985) e Kileen (1986) ao
concluirem que a maioria dos programas de leitura € "skill oriented”,
isto é, centra-se na soletragio e decifragio do sentido literal das

frases, proporcionando as criangas poucas oportunidades para lerem

por prazer e se divertirem com livros ou outro material.

Morrow (1986) analisou as atitudes de 20 administradores de
escolas, de 185 agentes de ensino e 160 progenitores, ligados ao
ensino desde jardins de infincia até ao terceiro ano de 20 escolas do
distrito de New Jersey. Os resultados dos questiondrios distribuidos

apontaram o desenvolvimento da leitura voluntiria em dltimo lugar,
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precedida da compreensao, identificagdo de palavras e
desenvolvimento de técnicas de estudo que foram considerados pelos
sujeitos inquiridos como de maior pertinéncia. Também referiu que,
muito embora o professorado considere relevante o desenvolvimento
da leitura voluntiria, continua a dar primazia aos "reading skills ". Da
mesma opinido sio Moore, Jones e Miller (1980) que escreveram que
na escola se dedica muito mais tempo ensinando as criangas a ler do

que a praticar a leitura.

Para Marecek (1978), quando o ensino se centra nos aspectos
formais de lingua, como, por exemplo, a ortografia (identificacio da
palavra), rouba ao discente a possibilidade de descobrir o prazer da
leitura. Ela acha que muitos docentes em vez de abrirem as portas do
mundo da literatura como uma fonte de prazer, reflexdo e

introspecgio, fecham-nas.

Heathington e Alexander (1984) realizaram um trabalho com
101 agentes do Ensino Bisico (primeiro ciclo) com o intuito de saber o
que faziam para desenvolver atitudes positivas nos seus discipulos.
Na sequéncia desse estudo, destacaram que os docentes, muito
embora considerem, na sua maioria, muito importante o
desenvolvimento de atitudes positivas nos seus educandos, dedicam
pouco tempo das actividades escolares ao desenvolvimento do gosto
pela leitura. Tal acontece porque grande parte dos docentes mais
experientes pensa que, desenvolvendo no discente a capacidade para
ler, estd a contribuir para a formagio de atitudes positivas e julga

uma perda de tempo deixar os discentes lerem na aula, quando esse
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tempo poderia ser aproveitado para o ensino de conteidos
programiticos. Diz-nos Spiegel (1981) acerca deste assunto:

"A ideia de perda de tempo precioso da aula ao

deixarem os educandos apenas a ler causa problemas

enormes de conciéncia a estes docentes " (p. 28B)
(Tradugio)

Outro motivo, que faz com que os docentes nio implementem
programas de leitura, é o facto destes ndo acreditarem na
importdncia da leitura, desmotivando, deste modo, os educandos.
Ainda segundo Spiegel, o acreditar veementemente no  valor
intrinseco da leitura recreativa é essencial porque o agente de ensino
nio pode "vender" algo em que ndo acredita. A leitura tem de ser
apresentada como uma actividade maravilhosa e que d4 prazer. Os

momentos de leitura silenciosa, durante os quais o discente trabalha

independentemente, s3o preciosos.

Morrow (1985) concluiu que as atitudes pessoais € convicgdes
dos professores e professoras condicionam a pritica pedagdgica e,
consequentementemente, a maneira como os educandos se

comportam, reagem ou sentem.

Num trabalho mais recente, Sanacore (1990) reconsiderou o
papel da escola e do corpo docente e denunciou mais uma vez a
situagdo que teima em manter-se ao longo dos anos. O professorado
continua dividido entre os conteidos programéticos dque tem que
leccionar, por imposi¢io do Departamento da Educagio, € a sua fungio
primeira que é a de ‘alfabetizar" os individuos. Nesta perspectiva,
surge como primeira preocupagdo a leitura, reconhecendo o autor que

tal actividade ndo €é uma panaceia, porém representa um passo
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importante para o processo de alfabetizagio da sociedade em geral.
(Entenda-se por alfabetizagdio ndo o ensino das primeiras letras, mas
da capacidade "de ler, escrever e falar criticamente, o que pressupde
mecaniscos intelectuais superiores, tais como a compreensio, a

interpretagdo, a relacionagio e a aplicagio.)

De acordo com a "aurea mediocritas” de Horacio (poeta latino do
séc. I a.C.), acredita-se que no meio € que estd a virtude. E no que
concerne ao ensino da leitura, o bom senso aponta para uma posi¢io
ecléctica. Muitos educadores e investigadores (Bracht, 1970; Clark,
1975; Anderson, Heibert, Scott e Wilkinson, 1985; Eldredge e
Butterfield, 1986; Cullinan, 1987; e Tunnel, Calder, Justen e Waldrop,
1988) indicaram que o mesmo devia contemplar duas vertentes:
processos cognitivos de nivel elevado, paralelamente as
caracteristicas afectivas (desejo de ler).

Pitts (1991) apresentou estratégias para ensinar a ler que
combinam ambas as perspeétivas. Na sua opinido, o docente deve
ensinar como usar o compéndio a partir da discussio da capa, dos
titulos, do indice, e outras partes do livro; corrigir erros gramaticais
cometidos oralmente ou por escrito; fornecer aos discentes perguntas
que guiem a aprendizagem dos conteidos programéiticos; pedir-lhes
que sumarizem a informagdo, usando a sua prépria linguagem; que
leiam tendo em vista os pormenores, ou o essencial; encorajar os
discentes a lerem por prazer e divertimento nas diferentes

disciplinas.

Morrow  (1982) descobriu que poucas escolas . oferecem

programas conducentes a leitura voluntiria por parte dos discentes.
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O mesmo investigador estudou a situagio dos jardins de infdncia e
escolas pré-primérias, verificando que a maioria dos professores e
professoras nio tem programas de leitura. Também descobriu que
estes léem apenas ocasionalmente as criangas e que em muitas aulas
nio havia tempo dedicado ao manuseamento de livros pelas criangas.

Por seu turno, Zamparelli (1990) observou que o ambiente
criado na sala de aula constituia outro problema, pois n3o era

propicio a leitura.

Podemos concluir que até hia bem pouco tempo a
implementagio de programas de leitura nas aulas era limitado, nio
obstante a publicagio de inimeros trabalhos referentes a relevéncia
dos mesmos para a criagio de leitores tendencialmente vitalicios.
Tudo leva a crer que a situagdio se tem alterado significativamente
nos ultimos anos, nos Estados Unidos, com a divulgagdo da corrente
pedagbgica "Whole Language®, inicialmente proposta por Don

Holdaway.

A obra Whole lLanguage: What's the difference?. escrita por

Edelsky, Altwerger e Flores (1991), expoe claramente os
pressupostos deste método que é considerado ainda por muitos como
uma filosofia de aprendizagem. Relativamente 4 leitura, os
defensores desta nova corrente deixam bem claro que esta ndo se faz
com textos isolados e muitas vezes desgarrados do seu contexto
inicial, faz-se sim com exemplares de literatura viva, os chamados
"library books". A leitura faz-se aproveitando todos os indicios, todas
as pistas oferecidas pela obra, desde as imagens, a capa, aos titulos

dos capitulos, etc.. Para além disto, a crianga 1&¢ ao seu préprio ritmo e
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consoante os seus interesses. O docente ¢é um facilitador da
aprendizagem ao criar um ambiente propicio a aprendizagem, ao
respeitar os gostos e diferengas de todos, ao ajudar na selecgdo do
material a ser lido, e ao negocear o funcionamento e as actividades a-
realizar na aula. Em suma, e ainda no que respeita a leitura,
oferecem-se condigdes para que todas as criangas e/ou adolescentes

possam ler independente e recreativamente.

O que se pode fazer nas aulas?

Na opinido de Vacca e Vacca (1989), os docentes
influenciar as atitudes dos educandos através de pl:.. ..cagdo
eficiente, apoiada em estratégias que encurtem a distdncia que
separa os discentes dos textos e que apoiem as actividades da escrita

e da leitura. Cientes de que mesmo assim os educandos podem

-continuar a ndo gostar de ler, os autores créem que um bom

programa de leitura, acompanhado de uma pratica pedagégica
dindmica por parte do docente, num contexto que valoriza a leitura,
trard necessariamente consequéncias positivas:

"[Os estudantes] ... aprenderio (1) a valorizar a leitura -

como uma fonte de informagio e saber, (2) a acreditar

que ela pode ajudi-los a obter sucesso na escola e no

dia-a-dia e (3) a wusar a leitura para resolver

problemas € desenvolver a capacidade de

introspecgdo” (p 39) (Tradugio).

Burgess (1985); Dunne (1985); Manning and Manning (1984); e

Morrow e Weinstein (1986) apontaram a necessidade de iniciar um

programa de leitura incentivador e sugestivo. Como Culinnan (1987)
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referiu, qualquer programa de leitura escolar deve ter, pelo menos,

dois objectivos: ensinar como se 1&é e fazer com que se queira ler.

Pablo (1986) e Hickman (1983) enumeraram vérias etapas que
eles acreditaram ser importantes para a criagdio de leitores para o
resto da vida (lifelong readers). Na sua opinido, as criangas precisam
de experiéncias de leitura bem sucedidas; um professor ou professora
dindmica que incentive a leitura; contacto com livros  para
desenvolver o interesse pelos mesmos; acesso féacil a livros, periodos

para ler silenciosamente; e momentos de leitura em voz alta.

Sanacore (1990) defende que o segredo se encontra no
ambiente que é criado na aula a volta da crianga. E preciso garantir-
lhe tempo para ler por prazer e organizar momentos de troca de
impressdes sobre as leituras feitas:

"(...) promover o gosto pela leitura através da discussio
de livros (...) rechear a sala de aula com uma grande
variedade de material interessante, oferecer grandes
periodos de tempo para os discentes fazerem leitura
independente e encorajé-los para a aquisigio de
hébitos de leitura durante todo o ano sdo trés métodos
para criar leitores vitalicios." (p 8-10) (Tradugio)

Um programa de leitura silenciosa também tem sido referido
em bibliografia esfecializada como uma maneira de desenvolver
atitudes positivas pela leitura recreativa (Cline e Kretke, 1980;
Moore, Jones e Miller, 1980; Levine, 1984; Pumfrey, 1988;

Wiesendaufert e Bader, 1989; ; McHugh, 1989; e Zamparelli, 1990;).

O caso concreto do trabalho realizado por McHugh (1989) ¢
curioso porque aponta para a relagdo de complementaridade

existente entre os programas de leitura em voz alta e silenciosa. O
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seu estudo consistiu na implementagio de um programa de leitura
silenciosa, guiado por um docente, que funcionou paralelamente com
um programa de leitura em voz alta feito por outro agente de ensino.
Formaram-se dois grupos de 50 individuos da terceira classe (25 por
grupo), tendo cada um deles sido submetido a experiéncias de leitura
diferentes. Os resultados validaram os dois tipos de leitura, uma vez
que os discentes reagiram positivamente as duas experiéncias, ndo se
apresentando diferengas entre os dois grupos a nivel de atitudes,

desempenho e compreensdo.

Dunne e McGrath (1985), conhecedores de que as criangas
necessitam de estabelecer diilogo informal, sugeriram que o docente
complementasse um  programa de leitura cativante para os
educandos com a estratégia do ouvido i escuta, ("listening ear®), que
consiste no recrutamento de voluntirios para escutarem as criangas a
contarem as historias lidas. Esta estratégia foi utilizada por eles com
bastante sucesso com todos os discentes da escola primiria onde
leccionavam, inclusivamente com as criangas para quem o Inglés era
uma segunda lingua. Os investigadores descobriram que as criangas,
para além de lerem muitos livros, por prazer, partilharam as suas

leituras com adultos, exercitando a organizagdo das ideias oralmente.

Reusing (1989) realizou um trabalho, no qual analisou a
interdependéncia mantida entre a implementagio de um programa
de leitura silenciosa guiada (Sustained Silent Reading) nas atitudes
dos sujeitos da primeira classe. O estudo foi realizado com 23
educandos e o programa constava de 15 minutos de leitura fiiérios,

durante um periodo de sete semanas. Foi usado um instrumento de
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avaliagio constituido por cinco perguntas antes e depois da
implementagdo do programa. As perguntas focavam o tipo de livro
preferido, o nome de alguns livros favoritos, os passatempos e
interesses pessoais. Antes do programa iniciar, nenhuma crianga
indicou a leitura como sendo uma actividade preferida nos tempos
livres, mas depois da realizagio do programa, 16 criangas

mencionaram-na.

Investigagdes de caricter experimental testaram a relevincia
da leitura em voz alta quer feita pela crianga, quer por um adulto
para a crianga. Num panfleto publicado pela D. C. Heath and Company
em cooperagio com o Office of Educational Research and
Improvement of the U. S. Department of Education (1988), intitulado
"Becoming a Nation of Readers”, os autores defendem que ler em voz
alta para a crianga continua a ser importante e uatii com o decorrer
dos anos. Quando se & em voz alta, demonstra-se a leitura
expressiva, alarga-se a compreensio da crianca para novas palavras
e ideias ao ler-se-lhes histérias do seu interesse, com um nivel de

vocabuldrio e sintaxe superior ao ouvinte.

A mesma estratégia foi defendida por Trelease (1989 a., 1989
b.). Diz-nos que quando lemos alto com uma certa regularidade para
os nossos discipulos, eles contactam com uma variedade grande de
livros, experiéncias ricamente estruturadas, grande quantidade de
vocabul4rio, nova informagdo, um bom modelo de leitura e prazer

pela leitura.
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White, Vaugham e Rorie (1986) aconselharam o0 docente a
relacionar a leitura com outras componentes - escrita € fala - num
artigo que surgiu na sequéncia da observagio de aulas do primeiro
ano do Ensino Badsico. Apés andlise dos dados referentes s atitudes
reveladas pelos educandos, verificaram que a leitura verdadeira tem
mais a ver com compreensdo do que com o desenvolvimento de skills
isolados. Na sua opinido, qualquer crianca que 1& em muitas e
variadas situagGes consegue uma compreensio intuitiva de si prépria
como leitor e do processo que involve a leitura. Como tal, a leitura
passa a ter uma dimensio mais alargada do que o mero treino de
skills  isolados em fichas de trabalho. Em exemplificagio,
apresentaram a leitura de trabalhos  escritos pelos  préprios
estudantes como uma estratégia importante de aprendizagem porque
associa a leitura a escrita e possibilita a discussio do material escrito

num contexto que tem muito valor para a crianga.

A ideia do docente como um modelo também ¢é defendida por
Sanacore (1990) quando nos diz que estes em vez de corrigirem
trabalhos escritos ou planificarem aulas, devem ler em simultineo
com os discentes. Para ele, os educandos considerario a sua imersdo
na actividade da leitura mais significativa se virem os agentes de

ensino a demonstrar o prazer € a alegria de lerem.

Nelson (1989) realizou um trabalho com sujeitos dos 18 aos 25
anos para investigar como 0S mesmos Se sentiam quanto aos
momentos de leitura na Escola Primiria. Um agente de ensino que
funcionava como um bom modelo de leitura e para quem a leitura

constituia um prazer foi o factor mencionado com mais frequéncia
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como sendo influenciador da criagio do gosto verdadeiro pela leitura

nos discentes.

Pr nitor

watt (1989) levou a cabo um estudo descritivo com 487
criangas de jardins de infincia até ao terceiro ano de escolaridade,
tendo chegado A conclusio que o facto de a crianga ter sido exposta a
actividades de leitura em voz alta durante a infincia acarretava as
seguintes  consequéncias: (1) aquisicdio de  atitudes  positivas
relativamente aos livros; (2) contacto com um leque vasto de
materiais de leitura; e (3) introdugdo a materiais sugestivos mais

cedo do que a maioria dos colegas.

Porém, para Smith (1988), existem outros factores referentes
ao lar que influenciam a leitura nas criancas - os progenitores como
um modelo visual e a frequéncia com que léem em casa sdo aspectos

mais importantes do que ler para as criangas.

Greaney e Hegarty (1987) defenderam que aquilo que os
progenitores fazem ¢é mais importante do que aquilo que eles sdo.
Nesta perspectiva, entra em linha de conta o interesse que os pais e
as maes tém pela leitura, a qualidade do material de leitura possuido
ou lido em casa, hébitos de leitura dos progenitores, encorajamento
para que o filho ou a filha se tornem membros de uma biblioteca e

frequéncia das discussdes sobre as leituras realizadas.
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Morrow (1983) analisou o papel que a literatura infantil
desempenhava na vida das criancas de vinte e uma classes de jardins
de infincia. Ap6s viarias observagdes, dividiram as criangas em dois
grupos, os que gostavam de ler e os que ndo gostavam, e analisaram
varias variantes referentes ao background pessoal, familiar e escolar
desses educandos. Concluiram que os que léem por prazer habitam
em casas onde h4 livros disponiveis; e que ler é uma actividade
frequente e valorizada, contrariamente 3 dimensdo limitada de ver

televisio.

Kellogg Foundation (Michigan, 1990) conduziu uma investigagado
para determinar as atitudes e os héabitos de leitura dos progenitores
de 707 criangas com idades compreendidas entre os 5 e os 8 anos. Os
resultados indicaram que a maioria  dos progenitores 1é&
frequentemente jornais ou revistas e ndo livros. Por seu lado, as
criancas que léem regularmente provinham de familias que 1éem

livios e que encorajam os descendentes a lerem diariamente.

Zamparelli (1990), no trabalho que realizou para implementar
um programa de leitura recreativa para 22 elementos da terceira
classe, com vista ao desenvolvimento de  atitudes positivas,
dinamizou um seminirio para sensibilizar os progenitores para a
importdncia da actividade da leitura e do papel que a familia pode
desempenhar como modelo na criagio de bons leitores. Na sua
dissertagio, a investigadora incluiu uma listagem, entregue a pais e
mies, de atitudes que os progenitores deveriam tomar de forma a
servirem de auxilio para os seus educandos. As atitudes eram as

seguintes:
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(1) ler em voz alta para € com a crianga;

(2) partilhar ideias e pensamentos com a crianga e encoraji-la a
fazer o mesmo;

(3) relacionar a leitura com experiéncias familiares;

(4) fazer da leitura um momento agradivel e relaxante. Tocar na
crianga, sentar-se perto dela, abraci-la enquanto se I&;

(5) funcionar como um bom modelo de Ileitura, lendo
frequentemente;

(6) levar a crianga a biblioteca;

(7) oferecer a crianga livros;

(8) subscrever uma revista infantil;

(9) criar momentos para a troca de impressdes sobre a leitura;

(10) permitir 2 crianga que leia 15 m. antes de dormir;

(11) ter livros em casa que a crianga possa ler.

Criar um ambiente propicio a leitura em casa pressupoe
comportamentos muito  precisos. Childrey (1981), num artigo
referente a leitores adolescentes relutantes, explicitou que os
progenitores devem criar oportunidades para ler e reagir de maneira
neutral; reflectir ou fazer uma leitura critica com os descendentes
sobre o que leram; partilhar de experiéncias de leitura; pedir a
interpretagdo pessoal dos mais novos, pondo & prova a capacidade
critica, tentando tirar conclusbes; e mostrar, demonstrando, a
importincia que a leitura tem na sua vida de adulto. Segundo o
mesmo autor, a criagdio  deste ambiente requer um  certo
abrandamento da autoridade dos progenitores e a interiorizagdo de

principios democriticos por parte das criangas e/ou jovens.

De um modo geral, a ideia implicita a todas estas estratégias & a
de criar nos nossos discipulos o gosto pela leitura. De acordo com
Anderson, Scott e Wilkinson (1985), de todas as actividades extra-

curriculares desenvolvidas pelos individuos nos primeiros dois  ciclos
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do Ensino Bisico, a leitura voluntaria é o principal indicador da
compreensio, da quantidade de vocabulirio adquirido e do
desempenho real na leitura entre o segundo € O quinto anos de

escolaridade.

O Factor Interesse/Preferéncia Face a Leitura

Muitos educadores e investigadores partilham a opinido de que
o factor interesse é um dos mais importantes no campo da leitura
porque conduz a criagdo de habitos de leitura, facilita a compreensdo
do que se 1&, favorecendo, efectivamente, o desempenho académico
do educando ndo s6 na aprendizagem ou aperfeigoamento das
linguas, como também noutras 4reas curriculares. Ao apoiarmos estas
asser¢des, ndo estamos a excluir a possibilidade da reciproca também
ser verdade. Inclusivamente, existem estudos que confirmam isso
mesmo. McClendon (1966) diz que o interesse pode motivar a
aprendizagem e, por seu lado, a aprendizagem pode aumentar o

interesse.

réncia - Definj
Ao depararmo-nos com estes vocébulos, na pesquisa
bibliogrifica, verificimos que existem vérias definigbes para a
expressio de interesse. Holliday (1989) considera que este conceito
se relaciona com a curiosidade, com uma mente interrogante que

procura informagdo, conhecimento.
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Para Shnayer (1967), o interesse estd relacionado com as
caracteristicas do leitor, incluindo o seu bem estar fisico e emocional,
no momento da leitura, o seu background e vivéncias, as suas
ocupagdes preferidas e a sua capacidade para compreender os
materiais de leitura. O mesmo aceita que a interac¢do entre leitor e
mensagem escrita pode estimular a imaginagdo, facilitar a sua
identificagdo com as personagens do texto, satisfazer as suas

necessidades ou aumentar as suas emogdes.

Por seu lado, Estes e Vaughan (1973) defendem que o interesse
inclui nogdes, tais como o conhecimento prévio do assunto e a

necessidade de informagado.

Outros estudiosos sugerem que o interesse é a for¢ca intrinseca
que permite ao estudante actuar para além da sua capacidade
normal. (Paratore, 1983). Lamey (1983) através do seu estudo
corroborou este aspecto ao descobrir que, quando ha interesse num
determinado assunto, o educando encontra-se mais propenso a obter

melhores éxitos.

Nas definigdes supra mencionadas verifica-se que o interesse
estd intimamente relacionado com o conceito de atitude. Alids, como
ja referi anteriormente, Cleworth (1958) afirmou que interesses e
atitudes, vistos nesta perspectiva, sdo sinénimos. Bruneau (1986)
demarcou claramente esta perspectiva ao afirmar que, no estudo por
ela realizado, os termos em discussio resumiam uma tendéncia do

leitor em reagir ao material escrito.
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Na utilizagdo do conceito inreresse, é notdéria a transferéncia
que, em alguns casos, se faz do termo, como factor intrinseco ao
leitor, para o interesse inerente ao material de leitura. Esta palavra
aparece em contextos especificos de  descrigdo de textos,
nomeadamente na presenga ou auséncia do seu interesse.(Hidi,

1990).

Mas a possivel ambiguidade que se gera entre este conc:ito
assim expresso e outros € tanto maior quandq observamos que
interesse assume frequentemente outra significagdo, para além das
acima explicitadas. Interesse aparece também como aquilo que os
discentes gostam de ler, ou melhor, o tipo de livros ou textos que
constituem os seus gostos no ambito da leitura - as suas preferéncias

(Fisher e Ayres, 1990, Chiu, 1984).

E bom recordar que esta Gltima versio serd a perspec
adoptar nesta parte do trabalho. Interessa-nos, pois, ver Qua..
preferéncias, os gostos dos educandos no que respeita ao material de

leitura que eles léem na escola, em casa e na biblioteca.

Pref i i : D i

Muitos sdo os factores que de modo directo ou indirecto se
relacionam com as preferéncias, determinando-as. Segundo 03
trabalhos de investigagdo disponiveis, nenhum desses factores opera

isoladamente, mas sim em interdependéncia constante.
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A este i'espeito, Brandt (1983), num trabalho desenvolvido com
adolescentes, concluiu que as preferéncias relacionadas com a leitura
sio demasiado complexas para se reduzirem a uma lista ou a um
inventirio, porque os gostos podem ser influenciados pelo factor
tempo, lugar e aspectos pontuais, como o trabalho excepcionalmente

desenvolvido por um professor ou professora.

Factores pessoais que parecem influenciar os gostos sdo a idade,
o sexo, a inteligéncia, a capacidade para ler, as atitudes e as
necessidades  psicolégicas. Factores extra-pessoais referidos por
Purves e Beach (1972), sdo institucionais: o acesso a livros; o estatuto
socio-econémico; o grupo étnico; a influéncia dos colegas, agentes de
ensino e progenitores; televisio e filmes. Existem outros ainda de
natureza intratextual, tais como as ilustragbes presentes nos livros e
o grau de dificuldade do vocabulirio e da estrutura frasica dos textos

a serem lidos pelas criangas.

Em relagio ao primeiro grupo, apontarei a idade, o sexo e
atitudes, visto que, no trabalho de investigagdo que realizarei, terei
em conta estas tréds varidveis. Quanto A segunda parte, aos factores
institucionais, incidirei o meu estudo no papel dos progenitores e
pessoal docente como responsdveis pelo -alargamento do leque de

preferéncias dos discentes.
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O Sexo

As investigacdes sobre o assunto confirmam geralmente a
opinido de que as raparigas € oOs rapazes tém preferéncias diferentes
pelo material de leitura por eles escolhido. No entanto, estudos ha

que defendem a existéncia de sobreposi¢des, como iremos Ver.

Chiu (1984) investigou as atitudes e gostos de 572 rapazes e
559 raparigas da primeira A sexta classe de 49 turmas selecionadas
de sete escolas distritais nas zonas rurais e pequenas cidades do
Norte do estado de Indiana. Noventa e cinco por cento dos sujeitos
eram provenientes de familias de classe. média, trabalhadora. O
mesmo concluiu que as raparigas apreciam mais ler do que os
rapazes, mas que Os Seus interesses quanto ao tipo de livro preferido
nio variavam muito consoante a idade e o sexo. As categorias
preferidas foram animais (35%), histérias de faz-de-conta (15%),
mistério (9%), pessoas (9%), desporto (7%), ciéncias (6%), estudos
sociais (5%), comédias (4%), aventuras (4%) e transportes (3%). As
categorias de ficgdo cientifica, religido, romance e poesia foram
escolhidas por 3% dos sujeitos. Em termos de diferengas entre sexos,
aponta-se para o facto das raparigas preferirem  maioritariamente
fabulas (65% vs. 36%) e dos rapazes serem o0s sujeitos que mais

apreciam ler sobre desporto.

Resultados de investigagdes mencionados - por Guthrie &

Greaney (1991) no Handbook of reading research indicam que:
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- Mais rapazes do que raparigas gostam de ler banda
desenhada (Flodin e outros, 1982; Greaney, 1980).

« Os rapazes dedicam mais tempo a ler jornais (Brown, 1987,
Flodin e outros, 1982).

+ Os rapazes identificam-se mais com livros sobre ciéncia,
desportos e transportes, enquanto que as raparigas preferem livros
sobre pessoas e fantasia (Huus, 1979).

« Os rapazes nio apreciam histérias de amor e livros publicados
para raparigas. Por seu lado, as raparigas ndo gostam de livros com
temas violentos.

« As raparigas gostam mais de poesia (James, 1987).

No Handbook of research on teaching the english language arts,
Monson e Sebesta (1991) referem que é no quinto € sexto anos que
se acentuam as divergéncias de preferéncias entre os dois sexos, e m
que os rapazes estio mais interessados em ler sobre guerra, viagens
e mistérios (Row, 1968) e as raparigas em fébulas, "westerns" e
contos de fadas (Shores, 1954).

O objectivo de um estudo comparativo realizado por Wolfson,
Manning e Manning (1984) foi avaliar as preferéncias de estudantes
de ambos os sexos do quarto ano. Descobriram que mais rapazes do
que raparigas indicaram o gosto que tém pela aventura, méquinas e
ciéncias aplicadas e animais. As raparigas preferem os t6picos: vida
familiar, criangas, artes aplicadas e obras multi-culturais. No entanto,

nio raramente as opg¢des dos dois sexos foram coincidentes.
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A__Idade

As preferéncias dos rapazes e raparigas variam consoante as
suas idades e os anos de escolaridade que frequentam. Nos niveis
etirios mais baixos, hi uma identificagio grande com "fantasy
figures”, geralmente animais que representam  experiéncias da
infincia. Os sujeitos mais velhos do Ensino Primério preferem
histérias mais realistas que retratam aventuras de crian¢gas da sua

idade (Harris e Sipay, 1985).

Também Greenlaw (1983) investigou as preferéncias das
criangas do primeiro ciclo do Ensino Bésico referentes a leitura, tendo
verificado que a primeira escolha recaiu em livros de diversido
(funny books), em segundo lugar surgiram as histérias de faz-de-
conta (make believe), histérias acerca de pessoas e de animais. Em
relacio aos estudantes de nivel de escolaridade mais avangado, as
principais escolhas foram aventura, humor e textos informativos.
Para além das escolhas feitas pelos discentes, a pessoa que conduziu
a investigacdo também apresentou, no quadro dos dados estatisticos,
a frequéncia com que a populagdo estudantil observada escolhia para
ler os livros que diziam preferir, sendo notério que existem algumas
discrepincias entre estas duas variantes - a leitura efectiva e as
prefelréncias mencionadas. O desnivel verificado poderd prender-se
com o facto dos gostos dos educandos serem condicionados pela

quantidade de material existente na escola ou biblioteca.

No trabalho desenvolvido por Chiu (1984), com 1131

estudantes de ambos os sexos do primeiro ao sexto ano, o

99



investigador também fez o levantamento das suas preferéncias. Os
resultados reiteraram basicamente investigagoes anteriores,
constituindo novidade o facto de os individuos do quinto e sexto anos
se identificarem com livros que abordam problemas pessoais e

mistérios.

Grandes mudangas, a nivel de preferéncias, foram verificadas
nos educandos do sexto e sétimos anos. Harris e Sipay (1985)
averiguaram que estes dispdem de um campo maior de interesses,
comparativamente aos mais novos. No oitavo e nonos anos o0s gostos
assemelham-se aos dos adultos e a motivagdio para a leitura passa de
passatempo para a busca de autoconhecimento. Depois dos 16 anos,
as preferéncias ndo variam muito, a menos que drasticamente
abaladas pela instrugdo nas escolas e por questdes profissionais.

Convém abrir um paréntesis para que nos possamos debrugar
sobre 0 modo como as criangas procedem a escollha dos livros.
Wendelin e Zimck (1981-83), num estudo realizado com 688
educandos da quinta A oitava classe de escolas publicas do Nebraska
e California, descobriram que a maioria dos estudantes (69%) lia apés
recomendagdo dos colegas. Dos 31% que indicou a sugestio do
docente como sendo o ponto de partida para a -leitura, metade
encontrava-s€¢ no quinto ano. Os rapazes foram mais favordveis &
sugestio do docente do que as raparigas. Os O6rgdos de comunicagdo
social surgem como um factor importante neste estudo. Setenta e sete
por cento dos inquiridos indicaram que muito frequentemente liam
um livro apdés terem visionado um filme ou um programa televisivo

baseado na obra. Oitenta por cento dos educandos afirmaram ler o
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mesmo livro mais do que uma vez e disseram que compravam Vv4rios

livios dos seus autores preferidos (85%).

Os Docentes

O papel dos agentes de ensino, neste contexto, € de real
importincia por dois motivos: por um lado, podem ir de encontro as
preferéncias dos discentes, reforgando-as e, por outro lado, podem
criar condi¢des conducentes ao alargamento das mesmas. Como nos
diz Harris e Sipay (1985), as preferéncias das criangas ndo s3o fixas;
elas mudam com o passar dos anos e estio sujeitas a muitas
influéncias do meio ambiente, com destaque para o papel que poderd
desempenhar o docente. Ainda segundo o mesmo autor, existem
variadissimas maneiras, através das quais as preferéncias dos
discentes podem ser alargadas e enriquecidas, constituiindo a pior as

leituras obrigatérias e trabalhos detalhados sobre livros.

Spiegel (1981) corrobora esta asser¢io quando escreve que
uma vez que a crianca aprende a gostar de ler, o docente pode
encoraji-la a apreciar outro tipo de texto que nio o habitual. O
mesmo exprime também a opinido de que a fungdo do docente deve
ser exercida com muito tacto, visto que aos educandos deve ser dada
a liberdade de escolha dos livros que querem ler no programa de
leitura recreativa. O papel do mestre neste programa baseia-se e m
sugestdes, assistdncia sempre que solicitado e busca dos livros que se
adequam aos interesses da populagdo estudantil. Ele acredita que o

ser humano na generalidade ndo se importa de receber uma sugestdo
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atil e ocasional, no sentido de fazer algo de modo diferente e melhor,
especialmente se se é novo no oficio, no entanto comega-se logo a
evitar as actividades que alguém insiste que devemos fazer a seu
modo. Ao transpormos esta Situagdo para a sala de aula, podemos
adiantar que os docentes que forgam determinados livros para
alguns educandos em particular, correm o risco destes associarem a
leitura a uma actividade desagraddvel. Spiegel sugere que se
apresente os livros a turma toda, reduzindo a pressio num dnico

sujeito e encorajando 3 diversificagdo.

Hickman (1983) e Spiegel (1981) pensam que uma estratégia
atil a ser usada pelo docente é a partilha com os discentes dos livros
favoritos que leu ou estd lendo, pois ao fazerem questio de
conversarem e partilharem sensagdes e sentimentos sobre o material
que ji leram ou estio a ler, descobrem que os seus discipulos

também querem ler os mesmos exemplares.

Por sua vez, McHugh (1989) propoe outra estratégia. Ela
acredita que os professores e as professoras , ao lerem em voz alta ou
ao pedirem aos discentes que fagam leitura silenciosa guiada, estio a

aumentar o leque das preferéncias.

Mas para que esse alargamento possa acontecer, € necessirio
que, para além do que foi exposto anteriormente, os docentes fagam
o levantamento dos gostos dos educandos, por forma a poderem
recomendar livros com conhecimento de causa e poderem planificar

os programas de leitura de modo organizado e sistematizado,
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abolindo a intui¢do e aquilo que se julga correcto por tradicio e

experiéncia (Bank, 1986).

A Escolha de Material de Leitura

A partir de muitos estudos realizados, podemos afirmar que os
docentes nem sempre utilizam material de leitura que v4 de encontro
as necessidades e interesses dos educandos. Por exemplo, Byers e
Evans (1980) adiantaram que os agentes de ensino tém falta de
conhecimento sobre os interesses dos seus educandos. Os resultados
de um estudo realizado por Mangier and Corboy (1981) indicaram
que s6 9% dos 571 docentes inquiridos foram capazes de nomear trés
livros de literatura infantil escritos ou publicados nos @ltimos cinco
anos e que apenas 11% mencionou trés ou quatro estratégias para
incrementar leitura recreativa nas suas aulas.

O envolvimento das 'criangas na actividade da leitura esté
condicionado ao material apresentado na escola. Textos pouco
interessantes podem causar problemas essencialmente aos individuos
que nio tenham grande experiéncia de leitura em casa. Na sequéncia
de uma investigagio recente levada a cabo por Anderson, Shirey,
Wilson e Fielding (1987) chegou-se 3 conclusio de que o interesse do
material a ser lido é trinta vezes mais poderoso do que o grau de
dificuldade do material no tocante a capacidade do - educando para
compreender uma passagem, particularmente nos chamados leitores
"pobres” (Estes e Vaughn, 1973; Pauk, 1973; e Walker, Nolan e
Greenshield, 1979).
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No entanto, o interesse por um determinado excerto estd
dependente do grau de dificuldade da linguagem existente nesse
mesmo texto. Uma das razdes por que as criangas colocam a leitura
nos dltimos lugares das suas listas de actividades € que, para a
maioria, os livros lidos, parcialmente ou na sua totalidade, foram
considerados muito dificeis, ndo permitindo uma leitura ficil e

agraddvel (Harris e Sipay, 198S5).

Wigfield e Steven (1984) defendem a escolha criteriosa de
textos consoante os gostos individuais dos discentes porque o
material que ¢é fascinante para uma crianga pode ser muito

aborrecido para outra.

Sanacore (1990) sustenta que a tarefa da escolha de livros
apropriados para os discentes é deveras dificil, dai a necessidade de
trabalhar de perto com os especialistas das bibliotecas porque estes
individuos estdo a par da grande variedade de materiais de leitura

que servem os interesses e necessidades dos educandos.

rmi P i itor

- A avaliagdo das preferéncias ¢é feita através de vérios métodos,
uns informais, outros formais. Como exemplos dos primeiros temos:
(1) o estabelecimento de conversas ocasionais com os educandos
sobre os topicos do seu agrado; (2) a realizagio de  entrevistas
individuais ou em pequeno grupo, devidamente preparadas pelo

educador; (3) a anélise dos dados estatisticos das bibliotecas e
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livrarias. Elementos sobre a circulagio de jornais e revistas sdo
recolhidos e a popularidade de livros é estudada através da contagem
do nimero de vendas e/ou de vezes que os mesmos $30 requisitados

nas bibliotecas.

Além destes métodos, os docentes ainda podem optar pela
avaliagio formal - questionarios. Virios instrumentos tém sido
elaborados (McAuliffe,1982; Nelms, 1982; Williams, 1983). Um
questiondrio simples sobre interesses surge em Harris and Sipay
(1979) e uma lista de interesses foi criada por Heathington (1979).
Dulin (1979, 1984) desenvolveu um questionirio - "The Dulin-

Chester Reading Interests Questionnaire”.

Estes instrumentos de trabalho usam essencialmente trés tipos
de recolha de informagao:

1- Questionirios Abertos (Aos sujeitos é-lhes pedido nv-
comentem sobre a quantidade, qualidade e interesse das
leituras).

2- Lista de Toépicos (Apresenta-se uma lista de temas,
relativamente aos quais os educandos tém que indicar as suas
preferéncias).

3- Lista de Obras Literirias (Perante uma listagem de livros
pertencentes a variadissimas categorias, os sujeitos inquiridos dio a

sua opinido sobre aqueles que ja leram).

O registo didrio ou semanal das opinides sobre as leituras feitas

poderd ser outro meio para se chegar as preferéncias dos educandos.
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Mesmo com a existéncia de dezenas de instrumentos de
trabalho, os investigadores acham que esses instrumentos ainda nio
sdo suficientes. Créem eles que se deve ao facto de o interesse ser um
conceito dificil de medir. Acredita-se que qualquer uma das técnicas
da avaliagio formal é demasiado complicada para serem realizadas
na sala de aula pelos docentes . Frasher (1978) considerou que uma
das maneiras mais faceis e seguras de descobrir as preferéncias das
criangas é observar atentamente o seu comportamento didrio e ouvir
criticamente as suas conversagdes. Outro procedimento eficaz ¢é
reservar um periodo de tempo, no qual os educandos tém
oportunidade de falar sobre os seus passatempos € actividades
preferidas. As entrevistas individuais ou em pequeno grupo, durante
as quais o docente encoraja os educandos a falarem dos seus gostos,
quanto a jogos, programas de televisio, livros, actividades em geral,
planos para o futuro, sdo de ficil consecug¢do e de real importdncia
por incrementarem a relagio entre o corpo docente e a populagio

estudantil e pela aquisicio rdpida de dados informativos.

Conclusio:

Existe uma vastissima fundamentagdao tedrica que suporta a
importdncia da criagio de atitudes positivas e do alargamento das
preferéncias dos educandos face A leitura. Paralelamente, os
progenitores e os docentes assumem uma posicdo primordial
conducente A consecu¢dio dos prop6sitos inicialmente delineados, logo

que rednam capacidade pedagégica e conhecimento tedrico-préitico
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sobre 0 modo como se deve orientar os mais novos na descoberta da

leitura como meio de adquirir informagio, conhecimento e prazer.
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CAPITULO Vv

OS RESULTADOS DA INVESTIGACAO

No presente capitulo, explicitaremos tanto os resultados dos
questiondrios preenchidos pelos sujeitos do quarto, quinto e sexto
anos de escolaridade de dez Escolas Portuguesas, situadas nos E.U.A.,
como os das entrevistas feitas aos docentes e progenitores dos
referidos educandos.

A parte inicial seri, essencialmente, dedicada aos docentes.
Ficaremos a conhecer os livros que eles possuem, aquilo que eles
compram; o uso que fazem da biblioteca da escola e das puablicas.
Ainda, neste capitulo, apresentaremos as conclusdes a que chegédmos
sobre as estratégias desenvolvidas para o ensino da leitura e
daremos destaque a um conjunto de actividades que um grupo

restrito de agentes de ensino. leva a efeito nas suas aulas.

Seguidamente, a nossa atengdo ird para os depoimentos dos
progenitores, na tentativa de avaliarmos o papel que eles
desempenham na aquisi¢gdo, desenvolvimento e promogdo do gosto

pela leitura por parte dos descendentes.

Por ltimo, focaremos as atitudes e as preferéncias dos
educandos pela leitura, tal como os locais mais escolhidos por eles

para o acto de ler.
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Entrevistas aos Docentes

Material a que os Docentes Tém Acesso

Ao falarmos deste topico, ndo nos podemos esquecer de que o
material didictico usado pelos docentes na escola tem diferentes
proveniéncias.

Os Servicos do Ensino do Portugués no Estrangeiro, sob a algada
do Ministério da Educagdo, costumam enviar para os E.U.A. material
didictico, o qual é solicitado pela Coordenagio Geral naquele pais e,
posteriormente, por ela distribuido. Desse material costumam fazer
parte manuais de Lingua Portuguesa, alguns compéndios de Histéria,
Estudos Sociais e Geografia, diciondrios, gramiticas e fichas de
trabalho. Ainda segundo oS docentes entrevistados, muito
esporadicamente chegam s escolas mapas do continente portugués e
videocassetes.

Em todas as instituigdes, que participaram no estudo, faz-se uso
do manual escolar de Lingua Portuguesa, composto geralmente por
textos soltos de temiticas diversificadas, fichas de leitura sobre esses
mesmos textos e referéncias a conteidos gramaticais que surgem
esquematizados em quadros e seguidos de propostas de aplicagdo das
matérias em foco. A listagem dos manuais efectivamente utilizados
na aula é curta e coincidente em quase todas as escolas. Num total de
dez escolas, oito mencionaram Textos e imagens de Portugal, que ¢
secundado pela colecgio de livros escolares intitulada Um, dois. trés,
ji falamos Portuguds - referido pelos agentes de ensino de quatro

escolas. Outras colectineas de textos, utilizadas na pritica pedagégica,
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em dois dos estabelecimentos de ensino, sio Q menino azul e Festas ¢
feriados de Portugal com o mesmo nimero de estabelecimentos de
ensino. Quanto aos compéndios das outras 4&reas curriculares, s6
servem, na maioria das escolas, como livros de apoio, uma vez Qque,
de um modo geral, ndo existem em numero suficiente.

Apenas uma instituicio escolar revelou possuir material
didictico escolhido pelo seu corpo docente. Fundamentaram esse
procedimento no facto de Portugal enviar apenas o que deseja, sem
atender aos pedidos expressos pelos docentes e sem ter a
preocupagdo de saber se o material oferecido serve a populagao
estudantil nos E.U.A.. No caso concreto desta escola, os livros que sdo
encomendados directamente a editora em Portugal s3o pertenga do
clube que os empresta aos educandos com a condicdio de os
devolverem, no final do ano lectivo, para serem usados novamente.
Nesta instituigio encontrimos um leque mais vasto de compéndios
que abarcam n3o s6 os denominados livros de Lingua Portuguesa,
como também os manuais de Histéria, Estudos Sociais e graméticas de

Portugués. Passamos a enumerar os exemplares usados nas aulas: no

quarto ano léem Beija-Flor (colectinea de textos), Mundo e vida
(livto de Meio Fisico e Social), e utilizam a gramética Bem falar, bem

escrever ; no quinto ano os livros Entre ler (colectinea de textos),
Viver em Portugal, (Estudos Sociais), e Gramdtica de hoje constituem

a base do processo de leitura efectuado na sala de aula; e, finalmente,
no sexto ano os educandos léem Entre ler, Histéria de Portugal, Textos
e imagens de Portugal (Conferir os dados biogrificos de todos os

compéndios mencionados no apéndice n® 5 )
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Criticas 3o _Material Enviado por Portugal

Os aspectos positivos focados referiram-se apenas a dois

manuais: (1) Textos ¢ Imagens de Portugal; (2) a colecgio 1,2,3 J4
Falamos Portugués, Ao opinarem sobre o conjunto dos restantes

livios que as escolas possuem, os docentes reconheceram que os
manuais, muito embora desajustados as idades e interesses dos
discentes, sio importantes no contexto da imigragio. Diversidade,
aproveitamento de alguns textos interessantes nos livros cedidos
foram os motivos apontados com mais frequéncia em abono do envio
de material de leitura. Os docentes acham que os livros das
diferentes 4reas curriculares sio sempre benvindos para serem
utilizados como material de consulta para a realizagio de trabalhos e
pesquisa pelos educandos e docentes .

Nio obstante esses pontos positivos, os agentes de ensino
teceram criticas negativas acutilantes relativamente a esse mesmo
material. A critica mais severa tem a ver com a inexisténcia, em
muitas escolas, de exemplares suficientes de literatura infanto-
juvenil adequada as idades, preferéncias e necessidades dos
discentes. Para uma maior elucidagdo, passo a mencionar as
expressdes proferidos pelos docentes quando lhes foi pedido que se
debrugassem sobre os aspectos negativos do material de leitura que
vinha de Portugal:

+*Nio corresponde as necessidades dos discentes®;

+"Os livros precisam de ser mais acessiveis a nivel de
linguagem”;

"0 material é muito limitado em termos de diversidade®;

*"Os livros de Histéria sdo terriveis”;
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-"Os textos dos manuais estio completamente desfasados da
realidade dos educandos”;

+"Os textos nio tém interesse € ndo desenvolvem a capacidade
dos educandos”;

*"A linguagem ndo é agraddvel, criativa e estd desgarrada do
mundo da crianga®;

-"Parece que Os autores ignoram a psicologia da crianga e dos
adolescentes”;

-"Temos pouca quantidade de livros®;

*"As teméiticas dos textos estdo voltadas para a Europa®;

«"Mandam os livros que se usam em Portugal, alids, que se
usavam h4 uns anos atrés";

-"As vezes mandam cadernos com fichas de trabalho sobre
determinado compéndio ou o livio do docente sem o livro base. O
contririo também j& aconteceu”;

*"Precisamos de mapas novos, material audiovisual que
permita o didlogo e realizagio de trabalhos, mas isso n3ao nos
mandam. Continuam a mandar, ano apdés ano, aquilo que n3o usamos
porque os educandos detestam”;

*"Bom material de consulta nunca nos chega ¢4, tais como,
enciclopédias, livros informativos. E mesmo que a escola queira

comprar ndo pode porque nio hi nada de Portugués aqui a venda.”

M ial itur i
Os docentes , na sua maioria, insatisfeitos com a qualidade e

reduzida quanﬁdade de material disponivel na sala de aula procuram
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contornar essa dificuldade, recorrendo a material que j& possuem ou
compram. |

Dos vinte e dois entrevistados, vinte afirmaram comprar
regularmente material de leitura escrito em Portugués. Os jornais da
comunidade lusalandesa, QO Luso-Americang de Newark, New Jersey e
o Portuguese Times, sediado em New Bedford, Massachusettes, sio os
mais lidos. No entanto, dez referiram comprar jornais vindos de
Portugal, como, por exemplo, O Expresso. As revistas aparecem em
segundo lugar e os livros em terceiro.

Quanto aos dltimos, constatimos que seis agentes de ensino
costumam comprar literatura classica e contemporanea para si, e oito,
alguns dos quais incluidos no grupo anterior, adquirem .livros de
literatura infanto-juvenil. Habitualmente, os docentes fazem-no em
locais cuja populagio é marcadamente de origem portuguesa e onde
existem livrarias com material escrito na nossa lingua. New Bedford e
Newark s3o os casos mais conhecidos. Contudo, existe um grupo
reduzido de docentes, sete, que recebe os catidlogos das editoras nos
E.U.A,, o que lhes torna possivel encomendar os livros directamente.
Outra alternativa ¢é quando visitam Portugal. Uma preocupagio
evidente destes sujeitos, durante estas deslocagdes, € adquirir
material que os apoie na leccionagdo. Assim, compram
essencialmente manuais de leitura, de Histéria e Geografia de
Portugal, cadernos com fichas de trabalho e livros informativos sobre
as regides, cultura, costumes e tradigdbes do nosso pais. E interessante
verificar que apenas um professor compra usualmente livros sobre

Educagio e Pedagogia. Dois disseram que procuravam literatura
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infanto-juvenil, mas que aquela que encontravam nas livrarias em

Portugal tinha uma linguagem dificil para discentes lusalandeses

Material de Lei Sala de Aul

Do material anteriormente explicitado, os docentes levam para
a aula exemplares de literatura infantil, jornais, revistas € um grande
nimero de textos fotocopiados de livros de didictica especifica das
diferentes 4reas curriculares - Portugués, Histéria, Geografia e
Estudos Sociais. Os motivos apresentados que justificam esta tomada
de atitude - a entrega de fotocopias - prendem-se com diversos
factores: a escassez de livros, pois, como foi dito anteriormente, nem
sempre todos os discentes possuem o manual de leitura, acontecendo
haver dois livros para uma classe de doze elementos; a dificuldade do
vocabulirio usado nos textos, facto que exige do docente uma
adaptagio da mensagem para o nivel de compreensdo dos seus
educandos; a procura de textos mais adequados aos interesses dos
discentes e as suas idades; a tentativa de cobrir outras rubricas
programiticas que ndo aparecem contempladas nos manuais.

O cenirio para aqueles profissionais que trabalham no
programa bilingue é, em alguns casos, diferente porque o acesso ficil
que tm ao material didictico, que vai ao encontro dos interesses dos
educandos, faz com que tenham a tarefa facilitada. Outra dimensdo
muito importante é a experiéncia profissional que o0s mesmos
adquirem, a possibilidade que tém de pdr em pritica todo um
conjunto de estratégias propostas pelas correntes pedagégicas mais

recentes € a sua actualizagio em termos tedricos.
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A _ Leitur e Tex Regi n uadro

Os discentes também Iéem com bastante regularidade aquilo
que o docente e/ou colegas escrevem no quadro - (1) frases soltas
para aplicagio de determinado aspecto linguistico-gramatical que
surge na sequéncia do estudo do texto ou de algum problema
revelado pelos educandos a nivel da oralidade ou da escrita; (2)
textos a passar para o caderno di4rio pelos estudantes, a fim de
poderem estudar em casa determinado aspecto da vida, cultura,
histéria e/ou geografia do nosso pais. Alguns docentes reconheceram
que esta (dltima estratégia nio é a mais adequada para uma
aprendizagem motivadora, mas disseram que se encontravam
coagidos pela falta de material adequado, pelo cumprimento de
determinadas alineas programiticas (que sio alvo de av:
aquando das provas finais nos anos terminais para obtengio da
equivaléncia pedagégica oferecida pelo Governo Portugués) e pela

escassez de numero de horas lectivas semanais.

A leitura dos Textos Escritos pelos Educandos

Os textos escritos pela populagio estudantil sio também
aproveitados para actividades de leitura, essencialmente, por aqueles
docentes que se revelaram mais atentos, preocupados e

sensibilizados para a problemitica da docéncia. Estes, tendo

consciéncia de que o processo da escrita entronca inevitavelmente na
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problemaética da leitura e vice-versa, referiram que o0s educandos
constroem Os seus proprios textos, os quais sdo lidos em voz alta para
a turma. A natureza dessas mensagens ¢é diversificada - escrevem
resumos de textos soltos ou de  histérias e contos, redigem
composicdes sobre as teméiticas em estudo, ou sobre aspectos da sua
vida pessoal, social e familiar, fazem trabalhos em grupo para expor
na sala de aula. Duas professoras referiram que os seus discipulos
mantém correspondéncia com colegas de outras escolas, geralmente
educandos de programas bilingues oferecidos pelo governo norte-
americano. Quatro professoras mencionaram que 0s educandos
escrevem as suas proprias histérias, elaborando depois livros que sdo

lidos pelos colegas.
Vei

Independentemente da existéncia ou ndo de um programa de
leitura mais ou menos organizado (s6 trés professoras disseram que
tinham um programa), o facto é que os textos escolhidos para estudo
nas aulas obedecem a temas comuns. Todos os docentes escolhem
textos sobre a cultura e costumes portugueses, por exemplo, cangdes
e festas populares, culindria, jogos tradicionais, trajes regionais,
feriados, etc. Mas referiram que nem tudo o que ¢ tradicionalmente
atribuido aos portugueses satisfaz os educandos porque a realidade
deles é completamente diferente, o que impossibilita a identificagdo
necessiria para a fruigio e o prazer que advém da leitura. Em
consequéncia, os docentes tendem a reforcar o gosto pela cultura e
costumes de Portugal, oferecendo também material que reflecte o

presente, o estilo de vida que os portugueses levam nos nossos dias,
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por forma a que os alunos(as) possam contrastar com a realidade
norte-americana.

Material de leitura que comporta uma vertente lidica é muito
utilizado. Os docentes apontaram o uso muito frequente de textos
cOémicos, "com piada", de adivinhas, provérbios e anedotas.
Acrescentaram, no entanto, que dido também destaque a textos que
falam de assuntos da actualidade norte-americana, das comunidades
de imigrantes e de Portugal, assim como de aspectos especificos da
vida dos educandos, das suas preocupagdes e ansiedades. Convém
referir  que os docentes tém muita dificuldade em encontrar
literatura portuguesa que aborde problemas proprios dos

adolescentes, por exemplo.

O Interesse

Interrogados sobre os critérios que presidem A escolha dos
textos a usar nas aulas, os docentes foram uninimes na referéncia ao
factor interesse dos discipulos. Isto significa que todos tendem a
oferecer mensagens que interessam os educandos, ou melhor, que
vdo ao encontro dos seus gostos e preferéncias. Nio podemos falar
deste aspecto sem antes referenciar uma das questdes da entrevista
feita aos docentes, a qual pretendia saber se eles tinham por hébito
fazer o levantamento das preferéncias dos educandos em leitura. As
respostas dadas pelos entrevistados revelaram que 60% dos docentes

das escolas que participaram no estudo ndo o fazem e que os



restantes 40% sonda as preferéncias através de conversas informais,
muito raramente por escrito € nunca usando instrumentos de
avaliagio mais rigorosos que j4 abundam nos E.U.A..

Perante este facto, a questio que se coloca é a de saber como ¢
que a maioria dos docentes escolhe os textos, alegadamente do
interesse dos educandos, sem disso terem conhecimento de causa,
pois os alunos(as) ai ndo tém papel activo. Segundo os entrevistados,
eles conhecem as preferéncias dos educandos ndo s6 através dos
didlogos mantidos, como referi anteriormente, mas também através
das reacgbes aos textos lidos e da experiéncia que se adquire de um

ano para o outro.

A Linguagem

O critério que aparece depois do interesse € a linguagem.
Geralmente, a tendéncia & evitar os textos com vocabulario mais
requintado ou desconhecido dos discentes. Contorna-se este obstaculo
reescrevendo o texto, utilizando vocibulos que ndo periguem a
compreensio da mensagem por parte dos educandos ou, pura e
simplesmente, pondo-o de lado. Todavia, um grupo de docentes (sete
num total de vinte e dois) adiantou que costuma desafiar os
estudantes com léxico novo, estudando-o sempre em contexto € de
forma natural. Sentem que s6é assim podem melhorar o nivel de
vocabuldrio destas criangas e jovens que Se encontram num Pprocesso
de expansio dos seus conhecimentos relativamente & lingua
portuguesa. De acordo com um elemento deste grupo, ¢ importante

que o estudante se depare com vocdbulos novos, pois, de tanto os ver,
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ler, ouvir ou aplicar em situagdes de comunicagdo acabar& por os

introduzir no seu léxico.

Gén iterari

O género dramitico é muito usado nas aulas. Os docentes e
educandos gostam deste tipo de texto porque possibilita uma leitura
dinimica e participada e porque se aproxima de situagdes normais de
comunicagdo. A sua escolha ainda é fundamentada com o argumento
de que a utilizagio de textos desta natureza privilegia momentos
ricos de interacgOes pessoais ao serem dramatizados, o que € bastante

comum, especialmente por altura das festas de Natal e fim-de-ano.

A_ Forma

A sugestio que advém da imagem, da forma, do tamanho da
letra impressa e da cor foram outros pardmetros mencionados.
Cinquenta por cento dos docentes tém preocupagdes a este nivel, mas
referiram, sem excepg¢do, que nem sempre a escolha obedece a estes
principios, dadas as limitagdes e a falta de diversidade do material

disponivel.
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Papel ibli na Leitur

Passemos agora 2 explicitagio do papel que as bibliotecas da
escola e a piblica, caso tenham material de leitura escrito em
Portuguds, desempenham na preparagio das aulas dos docentes, na
aquisicio de material a usar e, finalmente, no processo de leitura
independente ou recreativa. Para que tal andlise seja cabalmente
entendida, falarei, numa primeira instincia, sobre a existéncia ou ndo

de bibliotecas que possam servir a populagdo estudantil e docente.

\ Escol Bibliot

Sete directores pedagbgicos confirmaram a  existéncia de
bibliotecas nas suas escolas, as quais estio situadas nas seguintes
cidades: Hartford, Bridgeport, Harrison, Newark, Mount Vernon,
Jamaica e Fall River. Se, por um lado, as caracteristicas de cada uma
delas varia de escola para escola, por outro, todas tém um aspecto
comum - nenhuma se encontra organizada e, portanto, 0s meios
existentes nio estio a ser aproveitados condignamente. Por exemplo,
duas destas bibliotecas, nio obstante a considerdvel quantidade de
livros que as integram (cerca de seiscentos livros, segundo os
entrevistados), encontram-se desactivadas, estando os. livtos de uma
em caixas na cave e da outra distribuidos pelas casas dos docentes e
membros da direc¢io do clube por falta de instalagbes. Quanto as
restantes, podemos dizer que trés delas sdo compostas por um

conjunto de livros guardados em estantes e outras duas parecem
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funcionar melhor porque os livros se encontram nas salas de aulas,
permitindo aos discentes a possibilidade de os consultar ou levar
para casa sempre que O desejarem.

E claro que na base desta situagdo se encontram problemas de
viria ordem. De acordo com a informagio fornecida, as bibliotecas
ndo estio a funcionar na sua plenitude porque grande parte dos
exemplares sd3o, em quase todas as escolas, de autores classicos; os
livros que interessam as criangas s3o inexistentes Ou  €sCassos; oS
docentes ainda ndo estio sensibilizados para a dinamizagdo das
bibliotecas e promogio da leitura recreativa por falta de preparagdo
profissional.

Curiosamente duas das trés instituigdbes escolares que ndo
possuem biblioteca  pertencem a comunidades de grande
concentragio de lusalandeses , com a agravante de uma delas estar
numa cidade onde ndo se encontra material escrito em Portugués
nem a venda, nem na biblioteca piblica. A outra escola ndo tem
biblioteca incorporada, mas encontra-se a funcionar nas instalagdes
de uma dependéncia da biblioteca pilblica, a qual contém
praticamente s6 material escrito em Portugués. Se atribuirmos a esta
Gltima informagio a sua verdadeira dimensdo educativa (¢, de facto,
um luxo partilhar das instalagbes de uma biblioteca piblica que exibe
uma quantidade enorme de material de leitura de boa qualidade
para todos os niveis etirios), entio teremos de incluir esta escola no
grupo daquelas que possuem biblioteca. Assim sendo, passamos a ter

no universo das escolas estudadas oito com biblioteca e duas sem ela.
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De quando em quando, todos os docentes recorrem aos livros
existentes nas bibliotecas das escolas para fotocopiarem textos a
entregar aos discentes nas aulas. Uma professora, porém, afirmou
que utiliza aquele material para si; anda a ler autores cléssicos.

Na opinido dos docentes, s6 uma minoria de educandos, a3 roda
de 20%, ¢é que requisita voluntariamente exemplares destas
bibliotecas para ler em casa. Essa percentagem pode triplicar na
altura em que os estudantes preparam trabalhos de pesquisa e
necessitam de investigar determinada temética. '

Nas salas, onde o material coexiste com a pratica pedagbgica, os
educandos costumam folhear os livros, ver as imagens, ler os titulos e
ler os exemplares que lhes agradam. Uma das professoras que traz o
material de leitura na sala de aula disse que 50% dos discentes levam

livros para casa.

Bibli _Pabli

No nosso estudo, interessou-nos saber se as bibliotecas piblicas
das cidades, onde se situam as escolas, t2m ou n3o material de leitura
escrito em Portugués e, em caso afirmativo, qual a fungdo
desempenhada por estas instituigdes junto da comunidade escolar
que investigdmos.

Feita a leitura dos dados, pudemos concluir que as Gnicas
cidades onde h& livros para todas as idades e de todos os géneros

literdrios com edigdes recentes, enciclopédias, dicionédrios, gramaéticas,
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revistas e jornais em quantidade considerivel s3do Newark (New
Jersey), New Bedford e Fall River (Massachusettes). Nas cidades de
Hartford e Bridgeport (Connecticut), Bristol (Rhode Island) e Jamaica
(New York) o material de leitura é muito limitado, prevalecendo
livtos de classicos portugueses em edigbes desactualizadas. As
bibliotecas pidblicas das cidades de East Providence (Rhode Island),
Mount Vernon (New York) e Harrison (New Jersey) ndao tém material
de leitura na nossa lingua.

Pelo que nos foi dado a conhecer, a utilizagdo das instituigdes
que oferecem literatura portuguesa ¢é praticamente nula por parte
dos docentes, independentemente da proximidade das bibliotecas
piblicas dos locais onde funcionam as escolas, ou da quantidade e
qualidade do material ai existente. A verdade é que s6 uma
professora disse recorrer a biblioteca para procurar livros para si e
outra referiu que fazia anualmente uma visita A biblioteca piblica
com os discentes. Inclusivamente descobrimos que 60% dos docentes
inquiridos nunca se deslocaram as bibliotecas das cidades onde

trabalham ou residem.

Estratégias D vi i itura

De acordo com as informagOes fornecidas pelos docentes, todos
os dias se 18 nas aulas de Lingua e Cultura Portuguesas. Apenas uma
professora afirmou: "Dedica-se muito pouco tempo a leitura. Os
estudantes tém aversio a leitura. S6 hé dois manuais na sala de aula.”

Foi curioso constatar que essa sala de aula ficava no edificio de uma
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das melhores bibliotecas piblicas, existentes nos E.U.A., com material
de leitura escrito em Portugués para todas as idades.

De um modo geral, o acto de ler processa-se do seguinte modo:

1. O docente modela a leitura do texto, numa primeira instdncia,
para toda a turma, seguido dos educandos, os quais léem na sua
totalidade, excepto quando as turmas $30 numerosas. E raro um s
estudante ler o texto na integra para que todos tenham oportunidade
de participar na actividade. Por consequéncia, procede-se & leitura,
dividindo o texto em parigrafos ou em partes maiores.

2- Depois da leitura feita quer pelo docente, quer pelos
educandos, passa-se a um momento de anilise do texto com
perguntas de interpretagio com a finalidade de testar a compreensdo.
Com base na  estratégia pergunta/resposta, identificam-se  os
personagens, o tempo em que decorre a acgdo, o espago onde os
acontecimentos tém lugar e a temética do texto.

3- Também se faz, relativamente ao texto em estudo, a
exploragio de vocabulirio novo (alguns docentes fazem isto antes da
interpretagdo). Fazem a descoberta do significado de trés modos:
aproveitando o saber linguistico dos educandos; pelo contexto; e, p.or
vezes, recorrendo ao dicionirio. Numa fase posterior, os estudantes
formam frases para aplicagio dos novos itens lexicais, frases essas
qué sio registadas no quadro, lidas, discutidas e passadas para o
caderno diério.

4- Trinta e seis por cento dos docentes afirmaram debrugar-se
sobre os aspectos gramaticais do texto. Estes costumam explicitar no
quadro o conteddo gramatical (especialmente a conjugagdo dos

verbos que constitui um problema para os educandos), na esperanga
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de uma reten¢do mais eficaz da matéria. Os discentes sdo convidados
a escrever as regras e os exemplos que as confirmam para o seu
caderno. Os restantes 64% dos docentes disseram que ensinavam
gramitica em contexto e sé6 quando confrontados com um problema
pontual dos discentes.

5- Praticamente todos os inquiridos referiram que se partia dos
textos € de toda a discussio que se gera a volta dos mesmos para
trabalhos escritos. No entanto, assistimos a grandes divergéncias
quanto A natureza dessas propostas de trabalho. Os docentes pedem
aos educandos que escrevam composigdes, resumos, respondam a
questioniarios sobre os textos ou teméiticas em estudo, fagam
trabalhos de investigagio, com base em materiais que tém em casa

ou que requisitam na biblioteca, e fagam ditados.

Em suma, podemos adiantar que os tipos de leitura feitos
nestas escolas sdo dois: leitura funcional e leitura orientada dos
textos. Sendo a primeira a Iéitura que se faz para adquirir informagédo
e a segunda com vista A resposta a um conjunto de questdes
colocadas previamente pelos docentes , podemos concluir que
nenhuma delas comporta outras vertentes deste acto - ler por prazer,
ler voluntariamente e de modo independente. Os entrevistados
confessaram que pouco ou nada faziam nesse sentido, alegando falta
de tempo, escassez de livros e 50% mostrou-se impotente para iniciar
um programa de leitura recreativa porque nunca tiveram alguém
que lhes ensinasse ou mostrasse como levar a cabo tais projectos de
modo sistemitico. De qualquer forma, referiram algumas coisas feitas

esporadicamente que, segundo o parecer deles, poderdo ser um
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comego para a criagdo do gosto pela leitura: os docentes , por vezes,
trazem os seus livros ou os da biblioteca da escola para os educandos
escolherem os textos que querem ver tratados na aula ou para os ler
em siléncio; alguns sugerem que vdo 3 biblioteca requisitar livros
para levar para casa; outros hi que léem contos aos educandos, ou
que iniciam a leitura, a prosseguir em casa; outros ainda solicitam os

discentes a trazerem para a aula.os livros que possuem.

Promocéi Leitur u ¢ na Comunidade

A auséncia de um programa de leitura formal ndo significa
necessariamente que tudo vai mal em todas as escolas no ensino
deste skill, porquanto teremos oportunidade de ver que muitas das
actividades, que se tém realizado isoladamente, constituem exemplos
dignos de divulgagio num trabalho desta natureza.

Em todas as escolas, por altura do Natal e final do ano lectivo,
preparam-se  festas, nas quais os discentes tém uma participagdo
muito activa, cantando misicas populares portuguesas, cangoes
infantis, declamando poemas, dramatizando textos, expondo os
trabalhos elaborados e dan¢ando folclore. Sem descurar a pertinéncia
de tais actividades, gostaria de descrever o que fazem alguns ao
longo do ano lectivo, na tentativa de‘t'ransformar a aprendizagem nas
escolas num prazer, num dia de festa, independentemente da altura
do ano. Os exemplos vdo seguir-se de modo arbitrério, ndo

obedecendo, assim, a qualquer critério de selecgio:
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1- Numa das escolas visitadas, um professor dotado de
capacidades musicais costuma tocar violio e fazer-se acompanhar dos
educandos que cantam em Lingua Portuguesa.

2- A comemoragio de feriados, festas e dias especiais é um
motivo excelente para a realizagio de diversos trabalhos. Numa
escola as professoras, conjuntamente com os educandos, fizeram um
trabalho de pesquisa sobre o modo como se faz o vinho. Registados os
procedimentos, convidaram os progenitores dos discentes para que os
mesmos ajudassem a esmagar as uvas € ) explicassem  as
possibilidades de transformagio do liquido. Ao terminarem a
operagdo, os discentes provaram o vinho doce, engarrafaram o que
sobrou, colocando diferentes etiquetas por eles preparadas, consoante
o tipo de vinho. Em chegando o dia de S. Martinho, os progenitores
voltaram A escola para provar o vinho novo e falar do que se costuma
fazer em Portugal por essa altura. Estes ainda narraram epis6dios
engragados que aconteceram com eles, ou com pessoas que eles
conheceram. Na aula seguinte, os educandos foram convidados a
debater o problema do alcoolismo nos nossos dias, estabelecendo a
comparagio entre o que conheciam de Portugal e dos E.U.A.., tendo,
posteriormente, registado as conclusdes no quadro.

3. O mesmo acontecimento foi comemorado de modo diferente
por outra escola. Com a devida antecedéncia, os educandos fizeram
entrevistas aos familiares sobre as caracteristicas deste dia,
aprenderam  cangdes alusivas A  época, escreveram poemas,
prepararam os cartuchos para por as castanhas e escreveram cartdes
aos progenitores para participarem na festa de S. Martinho a realizar

na escola. No dia da festa, cantaram, declamaram, assaram as
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castanhas, confraternizaram e todos ouviram as histérias vividas em
Portugal.

4. Numa unidade temitica dedicada 3as autobiografias, uma
professora  desenvolveu um  projecto, no qual os  discentes
prepararam as suas autobiografias com fotografias, a arvore
genealégica e pormenores especificos da sua familia. Esses textos
individuais foram compilados num livro que se encontra na sala de
aula para quem quiser ler. '

5. Ainda a mesma professora referiu que fizeram a "Sopa de
Pedra” na escola. Primeiro fez-se o levantamento daquilo que os
progenitores sabiam sobre o assunto, depois leram-se contos de
literatura infantil que focam este tema, seguidamente os estudantes
criaram uma receita desta sopa, a qual foi publicada no jornal da
escola, finalmente confeccionaram-na € comeram-na.

6. Uma estratégia inovadora, experimentada pela mesma
professora, para o estudo da literatura tradicional foi a leitura dos
contos tradicionais em pequeno grupo. Cada grupo tinha que ler uma
histéria diferente, relativamente 2 qual lhes era dado um resumo das
sequéncias  narrativas da  histéria em cartdes  pequenos. Os
estudantes, de posse desses cartdes desorganizados, tinham de
descobrir a ordem dos mesmos para poder proceder a leitura do seu
texto para a turma inteira. |

7. A data do 10 de Junho ¢ -um momento importante para
algumas instituigdes escolares, particularmente para uma. delas, visto
que anualmente se leva 2 cena uma peca de teatro numa casa de

especticulos da cidade. O sucesso € .gfande e merece destaque de

.
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coluna de jornal pela qualidade das exibigdes e pela adesio que tem
por parte da comunidade lusalandesa daquela 4rea.

8. Ao entrarmos na sala de aula de uma outra professora
apercebemo-nos da dinimica imprimida nas aulas e do empenho dos
educandos s6 de observarmos os trabalhos originais que abundam
nas paredes. A titulo de exemplo, enumerarei alguns projectos que,
na perspectiva da entrevistada, fazem com que a crianga goste da
escola portuguesa. Os discentes, de modo organizado e sistematico,
incidem muito a sua atengdo em trabalhos de investigagdo. Procuram,
léem, confrontam informagdes e preparam cartazes ou livros
colectivos. Os temas dos cartazes expostos na sala de aula estio
intimamente relacionados com Portugal ou com 6 paralelismo entre o
nosso pais e os Estados Unidos.

8.1. A ilustrar a primeira situagdo, temos os trajes regionais de
todas as partes de Portugal Continental e Regides Autébnomas dos
Agores e Madeira com descrigdes minuciosas da indumentiria e
poemas elaborados pelos educandos alusivos aos diferentes espagos.
(Alids, este trabalho foi, posteriormente, apresentado a comunidade
escolar e progenitores aquando do Natal, numa combinatéria de
declamagdo do poema de determinada regido, ao que se seguia a
colocagdo da respectiva regido num puzzle grande, por um discente,
e, por ultimo, surgia em palco um casal que dangava um excerto
retirado do folclore tipico dessa zona de Portugal. O mesmo
procedimento repetiu-se para todas as regides num espectaculo rico
em diversidade.)

8.2. Adentro ainda do campo cultural, foram feitos trabalhos

sobre jogos tradicionais, anedotas, provérbios e gastronomia. Todos os
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textos escritos sio compilados em livros que constituem material de
leitura.

8.3. Um dos trabalhos mais originais tem a ver com as
condi¢gdes climatéricas dos dois paises. Os educandos escrevem os
textos, ilustram-nos e procedem a4 apresentagio do  boletim
metereolégico do dia para os colegas.

8.4. A politica portuguesa também € tratada através da
elaboragio de biografias das figuras pilblicas mais importantes.

8.5. Os - educandos costumam musicar poemas, ou elaborar
textos para misicas ja existentes.

9. Para além deste grupo de docentes, existe outra professora
que surpreendeu pelo empenho com que ensina Portuguds. Valoriza
as situagdes do dia-a-dia e preocupa-se muito com a repercussio do
trabalho da escola no lar ou na vida do aluno ou aluna em particular.

9.1. Assim, preparam-se poemas, cartdes no dia da mdie . ou do
pai.

9.2. Os educandos mantém correspondéncia com colegas de
outras escolas, onde se oferece o programa bilingue em Portugués-
Inglés.

9.3. Elaboram-se livros de histérias que contemplam assuntos
que sio do agrado dos estudantes lusalandeses e que ndo tém
tradigio na literatura portuguesa: a neve, desportos e festas

tipicamente norte-americanos.
P de Al a i i

As sugestdes feitas foram diversificadas no seu conteido. De

um modo geral, os docentes gostariam que A leitura fosse dado um
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tratamento .diferente, de maior relevo no conjunto dos outros skills
que a escola ensina. Promover a leitura foi praticamente uma
constante. Para tal, os docentes gostariam de ter mais material
adequado 3is idades e interesses da populagdo estudantil, preparado
especificamente para servir estas comunidades de estudantes. Trés
docentes sugeriram que ¢é urgente que os agentes de ensino na
diaspora trabalhem no sentido de elaborarem uma colectinea de
textos que sirva a especificidade da populagdo estudantil das
referidas escolas. Esta ideia, expressa por um agente de ensino, ao
fim e ao cabo, simboliza a opinido de muitos outros: "Ndo se pode
esperar que Portugal resolva os nossos problemas quando estamos
melhor equipados, somos conhecedores da realidade e temos pessoal
formado e capaz de realizar esta tarefa.”

Que a comunidade em geral e, especialmente os clubes, criem
condigbes para promover a leitura é outra preocupagdo. Sugerem que
os clubes criem centros de leitura, boas bibliotecas com exemplares
de literatura e de consulta diversificado e promovam acgdes de
sensibilizagdo para os progenitores. Um alargamento da carga horéria
dos estudantes para se poder trabalhar a leitura foi também referido;
contudo reconheceram que nem sempre isso serd possivel devido a
excessiva quantidade de trabalho que as criangas e os adolescentes
tém nas escolas norte-americanas.

Trés professoras disseram que estavam satisfeitas com a
maneira como se ensinava a leitura, enquanto outras tantas
adiantaram que tém alterado tudo com base no método global, tio

usado no sistema educativo dos E.U.A...
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oes de Formaci i ugal

As opinides divergem: h4i docentes que consideram as acgdes
interessantes; outros julgam-nas de m4 qualidade; ainda hi os que
apontam aspectos negativos e positivos. Comecemos pelos pontos
favordveis a realizagdo dessas reciclagens. De acordo com os dopentes,
estes trabalhos sio proveitosos porque apresentam ideias novas e
dio-lhes a possibilidade de se actualizarem,em termos de métodos e

estratégias a usar na aula. .

Foi-lhes perguntado que estratégias os docentes ji haviam
posto em pritica nas suas aulas em resultado da frequéncia a essas
acgdes. Sessenta por cento dos inquiridos tiveram dificuldades e m
mencionar algo, no entanto, acabaram por focar uma ou outra
actividade. Foi interessante verificar que apenas algumas propostas
de trabalho foram bem aceites por eles. Por exemplo, a acg¢do sobre a
criagio poética na sala de aula, na qual se trabalhou a elaboragdo de
poemas a partir das sensagdes e de jogos de palavras, parece ter
agradado.  Seguidamente, apareceram  actividades de redacgdo
colectiva, exercicios fisicos de relaxamento para os discentes, a
exploragio da misica na sala de aula. Uma professora deu énfase a
uma reciclagem que decorreu em Portugal numa escola de Quinta-A-
Da-Beja onde se trabalha com base no modelo pedagégico de Sérgio
Niza. Para este docente, o trabalho desenvolvido durante este curso
ensinou-a a centrar a sua instrugdo r;os educandos - as necessidades

e anseios deles - e a deixar, para segundo plano, os conteidos.
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Quanto aos aspectos negativos das acgdes, os docentes disseram

o seguinte:

* "Tratam de coisas impossiveis de realizar"

* "Algumas coisas sdo aplicdveis, mas muitas sd3o desgarradas
da realidade dos educandos norte-americanos”

+ "As vezes as acgdes ndo apresentam grande qualidade”

* "Deviam fornecer material didictico e apresentar propcciis
de trabalho, em vez de distribuirem quilos de fotocdpias que
ninguém lé"

* "Ndo correspondem as expéctativas, especialmente para o
ensino da sexta e sétima classe”

* "Ndo tém sido com a frequéncia necessaria”

* "Ndo alteram aquilo que ji sabemos; ndo trazem novidade"

 "Apresentam métodos diferentes, mas, como n3o temos
material na sala de aula, acabamos por fazer o ensino tradicional”

= "Muitas das propostas de trabalho que apresentam sio
antigas, coisas que ji nio se fazem nos E.U.A."

. "As actividades que sugerem sdo element~-~
comparativamente ao que temos acesso no ensino oficial amern

* "Os convidados ndo conhecem geralmente a realidade
América. Por vezes, perde-se imenso tempo a explicar como as coisas
se passam cd. Ora, se assim é como esperar que estes dinamizadores
tragam materiais € actividades do nosso interesse e dos nossos
educandos? Antes de virem, sugiro que fagam um estigio sobre
imigragdo e as suas comunidades.

Entrevistas aos Pais e Maiaes dos Discentes

. - .

n
Os trabalhos de investigagio apontam os progenitores como
intervenientes fundamentais no desenvolvimento do gosto pela

leitura. Deste modo, pareceu-nos - essencial saber o que fazem nesse
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sentido para que possamos Sugerir possiveis intercimbios entre a

escola e o lar.

O _que Léem os Progenitores?

O material de leitura mais lido pelos progenitores €, segundo as
suas entrevistas e os questionirios dos educandos, a imprensa
escrita. Setenta e seis por cento dos progenitores afirmaram que liam
o jornal, contrariamente a 24% que nunca o l&. Tudo leva a crer que o
Luso-Americano sediado em Newark, New Jersey, € o Portuguese
Times de New Bedford, Massachusetts, s3o os mais lidos.
‘Seguidamente, aparecem o Diirio de Noticias; jornais regionais das
zonas portuguesas de proveniéncia dos imigrantes; A _ Bola; Q
Emigrante e o Post.

Em segundo lugar, aparecem os livios com 46% de leitores e
54% composto por aqueles que nunca os léem. Dos progenitores que
pertencem ao grupo dos leitores apenas 20% costuma ler exemplares
de literatura, pois os restantes preferem os manuais da escola
portuguesa, livros de Histéria, de Geografia e a biblia que trouxeram
de Portugal. A comprovar a indiferenga face a obras literarias temos
as respostas dadas pelos entrevistados sobre uma questio que pedia
a identificagio de um livro que tivessem lido no passado ou no
presente. Somente 20% do total dos progenitores mencionaram titulos
de livros : As Pipilas do Sr. Reitor, Hitler, O Vagabundo, A Mensagem
je Licia O R le  Ricardi Mil Noi Simpl 0
Maria, A _Biblia Sagrada, Os Lusiadas. Perante a dificuldade de

mencionar um titulo, 10% dos progenitores referiram autores que j4
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leram. Os nomes foram Fernando Namora, Jilio Dinis, Almeida
Garrett, Luis Vaz de Camdes e Camilo Castelo Branco. Quanto aos
restantes 70% dos progenitores, nada disseram a este respeito. Na
opinido destes ultimos, ndo hid tempo para leitura de livros, a vida é
dura e j4 tém muitos afazeres com as criangas, as lidas caseiras e os
empregos.

As revistas s3ao do agrado de uma franja considerdvel de
progenitores. Vinte (40%) disseram lé-las, enquanto 60% ndo. A
Maria aparece destacada das restantes com uma larga vantagem,
seguida da Crénica da Gente e da Cruzada,

As cartas enviadas de Portugal e o boletim da igreja constituem

também uma fonte de leitura.

Pr nitore mo M 1 i

Perguntou-se  aos  progenitores com que frequéncia os
descendentes os viam ler. Ficimos a saber que 22% dos inquiridos
léem na presenga deles quase todos os dias; que 44% 1& uma média
de duas vezes por semana; que 22% o faz uma ou duas vezes por més;
e que 12% nunca l& diante das criangas e/ou jovens.

O material de leitura que os descendentes .mais véem oS
progenitores ler é o jornal, seguido de livros, com destaque para os
textos de indole religiosa e os manuais escolares. Missivas de
familiares e amigos e receitas de culiniria s3o também fonte de

leitura.
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A questio dos progenitores como modelos de leitura comporta
outra vertente que & a de saber com que frequéncia eles léem para
os descendentes numa atitude ndo s6 de exemplificagdo, mas também
de partilha. Aqueles que o fazem quase todos os dias sdo apenas 2%.
Enquanto que 30% opta por tal actividlade uma ou duas vezes por
semana, 38% fa-lo apenas uma ou duas vezes por més. Aquilo que os
progenitores léem costuma ser diferente do material escolhido pelas
mies. Os primeiros léem com muita frequéncia o material escolar e
artigos de jornal, ao passo que as mdes léem material religioso e
literatura infantil. Os restantes 30% nunca 1& Os progenitores
justificaram essa atitude com o facto de os mais velhos, na pré

adolescéncia, j& ndo gostarem que se lhes leiam livros.

Pre i il i

E licito que nem tudo o que os progenitores léem partilham com
as geracdes mais novas. Os que afirmaram ler para e com os
descendentes expressaram a necessidade que sentem de escolher
algo de interessante, como, por exemplo, alguns artigos da imprensa
escrita e livros de literatura infantil para os mais pequenos.

Mas serdi que esta preocupagdo significa que os progenitores
conhecem as preferéncias das criangas e/ou jovens em leitura?
Estamos em crer que nem todos o sabem, porquanto 40% dos
progenitores nio imaginam sequer os tépicos, ou o tipo de livro que
aqueles preferem. No conjunto dos restantes 60%, aparecem

progenitores que afirmaram que os filhos e as filhas gostam de ler de
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tudo (em alguns casos esse tudo ¢é exclusivamente o0 manual de
leitura da escola porque em casa nio hi outro material escrito em
Portugués e os discentes nio vdo a biblioteca). Outros progenitores
disseram que sO conheciam as preferéncias dos mais novos em lingua
inglesa. De uma maneira ou de outra, destas entrevistas ficou uma
listagem de temas e de tipos de livros que os progenitores julgam
que eles gostam: Historia de Portugal, desporto, problemas da

juventude, temas actuais, contos com gravuras, a biblia e fébulas.

A Lingua que Mais se Fala no Lar

Todos sabemos que é importantissimo para a aquisigdo e
desenvolvimento da leitura o facto de se falar o idioma que se 1&. A
fluéncia numa determinada lingua, a previsio contextual dos
vocabulos, a sensibilidade para detectar o que estd correcto ou ndo
sio factores determinantes para a formagio de um bom leitor. Deste
modo, o idioma que os progenitores falam em casa com os
descendentes é o primeiro passo para a aquisigio da lingua materna
e pode ser, inclusivamente, o primeiro indicio de sucesso na leitura.
Aprender a ler na primeira lingua de socializagdo da crianga € muito
marcante, cognitiva e afectivamente falando; assegura a fixagdo das

estruturas da lingua e facilita a aprendizagem de outras linguas.

Perguntimos aos progenitores qual a lingua que mais se fala no
lar e obtivemos respostas diversificadas na forma e complexas no
contetido. Foi-nos dito que, com os progenitores e familiares mais

idosos, os descendentes falam Portugués, mas nunca isso acontece
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quando se trata de gente mais nova. Outra Tresposta  bastante
frequente foi a de que os progenitores falam sempre em Portugués,
porém, as criangas respondem invariavelmente e€m Inglés. Ainda
existem outras variantes, nomeadamente, aqueles que sé6 falam
Portugués em casa (50%) porque n3o sabem Inglés, os que sé usam
Inglés e ainda houve quem afirmasse usar as duas simultdnea e

indistintamente.

A mpr rial

Parece evidente, através das entrevistas dos progenitores, que
hi ainda quem se preocupe em comprar material de leitura. De facto,
50% dos progenitores entrevistados responderam afirmativamente.

Os motivos que levam os progenitores 3 compra s3o varios. Eles
querem que os descendentes:

» nio esque¢gam o Portugués;

« conhecam a riqueza da nossa lingua e do nosso povo;

+ estejam preparados, caso regressem a Portugal;

+ saibam duas linguas;

+ sejam capazes de comunicar com OS progenitores em casa;

. sajbam escrever aos progenitores quando estes Gltimos

voltarem para Portugal.

Os progenitores compram geralmente compéndios escolares,
livros de Histéria de Portugal, Geografia, manuais de leitura e a
biblia. Apenas 20% se mostrou sensibilizado para a compra de

literatura infanto-juvenil.
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Nio obstante este panorama minimamente satisfatério, ndo
podemos esquecer que metade dos progenitores ndo compra material
nenhum em Portugués. Este grupo de pessoas disse-nos que ndo
adquiria livros porque com o que se 1€ na escola "as criangas 14 vio
aprendendo”. Os outros progenitores afirmaram que ndo lhes era
possivel obter material na 4rea onde vivem porque o0 mesmo ndo se
vende e ainda uma minoria expressou a ideia de que ndo considerava
muito importante a leitura, que se devia sim ensinar a escrever e a
falar bem.

Antes de passar a outro aspecto, queria mencionar que os locais
privilegiados para a compra de material escrito em Portugués sdo
livrarias existentes nas grandes comunidades de portugueses - New
Bedford e Newark. As visitas a Portugal constituem oportunidades

Optimas para aquisigdo de material de leitura.

Questionarios dos Discentes

Depois da  apresentagio dos resultados referentes aos
instrumentos de trabalho dos docentes e dos progenitores, chegou o
momento de aludirmos aos inquéritos dos discentes, com vista ao
conhecimento das suas preferéncias e atitudes respeitantes a leitura.
Analisaremos também os locais privilegiados pelos educandos para a
realizagio do acto de ler.e o que pensam sobre o povo luso e a lingua

portuguesa.

139



As Preferéncias dos Fducandos

No conjunto dos trés anos de escolaridade que investigimos, os
sujeitos mostraram que (1) existe determinado tipo de material de
leitura que eles gostam muito de ler; (2) relativamente a outros
textos, a preferéncia j4 ndo é tio marcante, por isso disseram que
gostavam razoavelmente; e (3) leituras hd que n3o lhes agradam
nada. O quadro abaixo indicado reflecte os trés primeiros itens
escolhidos pelos educandos do quarto, quinto e sexto anos no que
respeita as trds varidveis por nés propostas nos questiondrios - Gosto
Muito, Razoavelmente ¢ Nio Gosto Nada. Uma vez que a vérios itens
foi atribuida a mesma cotagdo, pelos educandos, ndo ¢é, pois, de
admirar que surjam mais do que trés exemplos de material de leitura

por varidvel:

Tabela n? 5.1
PREFERENCIAS DOS DISCENTES DO 4°, 52 E 62 ANOS

Gosto Muito Razoavelmente Nido Gosto Nada
primeiro Anedotas primeiro  Livro de|primeiro Geografia
Leitura
primeiro Aventuras brimeiro Receitas
2° Banda Desenhada |2° Jornais 22 Biografias
2° Revistas
32 Cartas 3‘-’vEstudbs Sociais 32 Estudos Sociais

32 Policiais /Desporto | 32 Histéria / Poesia
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Ao procedermos A anélise por idades em separado apercebemo-
nos de inevitiveis diferencas e/ou semelhangas existentes entre
determinados niveis, as quais passo a enumerar:

1. Os educandos com 9 e 10 anos sio os unicos que gostam de
ler Histérias de Animais e que nio gostam nada de Policiais.

2. Juntamente com os individuos de 11 anos, os mais novos ndo
gostam nada de Jornais.

3. Curiosamente os mais novos, aqueles que tém 9 e 10 anos,
assumiram a atitude dos educandos mais velhos que tém 16 e 17
anos no que respeita 3 Banda Desenhada. Ambos os grupos etarios
nio fizeram referéncia a este tipo de material, contrariamente aos
restantes que afirmaram gostar muito.

4., Os leitores com 11 anos apreciam muito Lengalengas,
situagdo que s se repetiu com individuos de 16 e 17 anos.

5. Os educandos com 12 anos n3o mencionaram o livro de
Leitura nas suas preferéncias, ao passo que todos os restantes
expressaram gostar razoavelmente.

6. As missivas sio muito do agrado dos sujeitos dos 9 aos 11
anos. Aqueles que tém 12 e 13 anos indicaram ndo gostar muito de
ler cartas. O gosto por este material de leitura €é retomado pelos
educandos com catorze anos € mantém-se nos mais velhos.

7. O hébito de ler revistas comega aos 12 anos e é uma
constante nos niveis etirios superiores.

8. Situacio semelhante é a leitura de jornais. Os "dois grupos
mais novos nio gostam nada de jornais, enquanto que, a partir dos

12 anos, este Orgio de comunicagio ¢é razoavelmente” apreciado
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pelos educandos. E importante lembrar que nunca os jornais foram
incluidos na primeira variante - Gosto Muito.

9. Os individuos com 14 anos foram os Gnicos que ndo
escolheram os itens Livros de Aventura e Anedotas nas suas
primeiras opgoes.

10. Curioso ver que o item "Livros cujas Personagens Tém a
Minha Idade® constitui preferéncia em todos os niveis etdrios, muito
embora nem sempre com o mesmo grau de interesse. Uns disseram
gostar muito, outros razoavelmente. )

11. Os compéndios, tradicionalmente associados & prética
pedagbgica nas escolas, nio sio muito do agrado dos educandos de
um modo geral. Excepgio feita aos manuais de leitura, dos quais a
maioria dos discentes gosta razoavelmente. O mesmo ndo podemos
dizer do livro de Histéria e Estudos Sociais. Em ambos os casos, as
opinides sio bastante divergentes - ha os que gostam razoavelmente
e os que ndo gostam nada. Quanto aos compéndios de Geografia, os
discentes manifestaram um indice elevado de desagrado. Somente os
que tém 14 anos expressaram gostar destes livros razoavelmente,
indicando, no mesmo pé de igualdade, os de Histéria e Estudos
Sociais.

12. O exemplo mais proximo da situagdo dos livros de Geografia
sio as receitas de culiniria, seguidas das Biografias.

13. E notério o facto de que os educandos cujas idades oscilam
entre os 12 e os 13 anos sio os que mais marcado tém o seu
desagrado face a um maior nlGmero de material de leitura. Nestes

casos, o leque de exemplos na variante "Nido Gosto Nada" ultrapassa

os itens da coluna "Gosto Muito".
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X m i r d feréncia

As preferéncias dos educandos foram analisadas segundo o
sexo. Destacimos os dez primeiros exemplos de material de leitura

que estes apontaram.

Tabela 5.2
As PREFERENCIAS DOS RAPAZES E DAS RAPARIGAS
Raparigas Rapazes
12 - Cartas 12 - Desporto/Anedotas/Aventuras
2° - Anedotas 2° - Contos Humoristicos
32 - Aventuras 32 - Policiais
4° - Lengalengas 4° - Banda Desenhada/ Revistas

5%-Livros com Pers. da Minha Idade |5° - Lengalengas

62 - Banda Desenhada 62 Livros com desenhos

~J
19

7° - Revistas - Ficgdo Cientifica

82 - Contos Policiais

92 - Contos Humoristicos

102- Livro de Leitura

Este quadro aponta para diferengas e semelhangas de gostos
entre os dois sexos. Anedotas, Livros de Aventuras e Lengalengas

parecem ser os pontos de contacto mais evidentes, seguidos da Banda

Desenhada.
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As discrepancias sdo notérias logo na primeira opgio:

» Os rapazes apreciam Desporto, ao passo que as raparigas
gostam muito de ler cartas que familiares ou amigos enviam de

Portugal.

+ Os Contos Humoristicos, os Contos Policiais, as Revistas e a
Banda Desenhada sio mais do agrado dos rapazes do que das

raparigas.
» Estas preferem Livros com Personagens da Minha Idade.

» Os rapazes parecem gostar mais de ler textos com uma
vertente cOémica acentuada. Nas suas primeiras opg¢des encontrdmos

Anedotas e¢ Contos Humoristicos.

+ Os individuos do sexo masculino identificam-se com Livros
com Desenhos e Ficgdo Cientifica, enquanto que as raparigas apreciam

os Livros de Leitura.

Material de Lei N Lid

Ainda nesta parte dos questiondrios, havia uma parte dedicada
ao material de leitura que os educandos disseram que nunca haviam
tido a oportunidade de ler. Os itens com vilores mais Velevados de
escolha, por parte dos sujeitos, foram sensivelmente os mesmos para
os trés anos de escolaridade. Os trés mais escolhidos como sendo
aqueles que os discentes, em todos os niveis, nunca leram foram

Biografias, Mitos e Livros de Trabalhos Manuais. Para além disto,
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muitos individuos disseram nunca terem lido livros de Ficgdo
Cientifica, Desporto, Contos Tradicionais e Contos Policiais.

Paralelamente a este levantamento, que nos diz qual o tipo de
material de leitura a que alguns individuos ainda nido tiveram acesso,
preocupdmo-nos em determinar quais as escolas que apresentaram
indices elevados de material nunca lido. As percentagens indicadas
foram conseguidas, tendo em conta as restantes variantes dos
questiondrios dos discentes, mais especificamente a parte dedicada as
suas preferéncias - "Gosto Muito", "Razoavelmente” e "Nio Gosto
Nada".

Tabela n® 5.3
PERCENTAGEM DE MATERIAL NUNCA LIDO NAS ESCOLAS

Cidades 4° Ano 5% Ano 6 Ano Totais
Hartford 22% 17% 27% 10.5%
Bridgeport 9% 20% 5% 5.4%
Fall River 4% 17% 3.3%
New Bedford 22% 37% 11% 11%

Harrison 32% 31% 41% 16.5%
Newark 23% 14% 17% 8.6%
Jamaica 16% 16% 5.1%
M. Vernon 23% 2% 19% 7 %

E.Providence 24% 25% 27% 12.1%
Bristol 31% 65% 33% 20.5%

Este quadro esclarece-nos quanto as escolas onde os discentes
tém sido privados de maior nimero de material de leitura. As que

menos diversidade tém oferecido aos educandos sdo, por ordem
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decrescente: Bristol, Harrison, East Providence, New Bedford e
Hartford. Todas elas sdo, 2 excep¢io de New Bedford, escolas onde ou
nio existem  bibliotecas ou as mesmas estio  desactivadas,
encontrando-se os livros em caixotes ou esquecidos nas prateleiras. O
caso de New Bedford ¢é importante porque vem demonstrar
claramente que, muito embora alguns educandos  utilizem as
instalagdbes da biblioteca (como veremos ji de seguida), o fazem, na
maior parte das vezes, por sua conta e risco, dai lerem
sistematicamente o mesmo tipo de material, o que significa que ndo

sio capazes de procurar outros textos sozinhos.

Os Locais Escolhid Lei

Foi perguntado aos educandos em que locais eles ja. leram ou
costumam ler o material de leitura presente no questiondrio.

Os resultados ' deste aspecto revelaram que o local onde mais
léem é o lar (51%), seguido da escola (31%) e, por Gltimo, aparecem as
bibliotecas com 18%.

As tabelas que aqui apresentamos mostram os dados colhidos, a

partir dos quais tiraremos algumas ilagGes de caricter explicativo.
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Tabela n? 5.4
LOCAIS ONDE OS EDUCANDOS DO 4° ANO LEEM PORTUGUES

Cidades Escola Casa Biblioteca
Hartford 32% 50% ) 18%
Bridgeport 38% 43% 19%
Fall River 25% ;55% 20%
New Bedford 17% 56% 27%
Harrison 28% 50% 22%
Newark 38% 50% 12%
Jamaica 31% 47% 22%
Mount Vernon 25% 55% 20%

East Providence 38% 45% 17%
Bristol 42% 52% 6%

Totais 314 503 183
Percentagem _do total 32% 50% 18%
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Tabela n? 5.5.
LOCAIS ONDE OS EDUCANDOS DO 5? ANO LEEM PORTUGUES

Cidades Escola Casa Biblioteca
Hartford 36% 38% 26%
Bridgeport 36% 37% 27%
Fall River

New Bedford 26% 37% 37%

Harrison 22% 58% 20%

Newark 42 % 38% 20%
Jamaica 35% 50% 15%

Mount Vernon 33% 51% 16 %

East Providence 29% 57% 14%

Bristol 25% 75% 0%

Totais 284 44-1 175
Percentagem _do total 31% 49% 20%
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Tabela n® 5.6.
LOCAIS ONDE OS EDUCANDOS DO 62 ANO LEEM PORTUGUES

Cidades Escola Casa Biblioteca
Hartford 25% 66% 9%

Bridgeport 31% 49% 20%
Fall River 35% 65% 0%

New Bedford 40% 40% 20%
Harrison 20% 35% 25%
Newark 34% 49% 17%
Jamaica

Mount Vernon 29% 38% 13%

East Providence 31% 32% 17%
Bristol 36% 55% 19%
Totais 271 489 140
Percentagem _do total 30% 54% 16%
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Com efeito, de acordo com as informagdes acima referidas, o lar
é o lugar privilegiado para se ler, mas hd cidades onde os educandos
léem mais em casa do que outras. Bristol, Mount Vernon, Harrison e
Newark sio as cidades onde os educandos parecem ler maior
diversidade e quantidade de textos nas suas proprias residéncias,
comparativamente a4 escola e & Dbiblioteca. Os discentes das
comunidades de Fall River, Jamaica, Bridgeport, Mount Vernon,
Newark, East Providence e Hartford costumam ler na escola. A
biblioteca é onde se 1& menos, com excepcdo para os individuos do
quinto ano de New Bedford. Estes disseram ler menos na escola do
que na biblioteca. Depois de New Bedford, aparecem em destaque
Harrison, Bridgeport e Hartford. Tudo indica que os educandos destas
localidades j4 leram ou tém por hébito ler textos escritos em

Portugués, em bibliotecas piblicas ou na das escolas.
As Atitudes dos Educandos

De um modo geral, os sujeitos do quarto, quinto € sexto anos
demonstraram ter uma atitude medianamente positiva face A leitura
de material escrito em Portugués. A anilise feita aos itens que nos

remetem para as atitudes positivas dos educandos:

Gosto de ler

Gosto que me leiam livros

Peco para ler em voz alta na escola

Leio nos tempos livres na escola

Leio nos meus tempos livres em casa

Gosto de ler antes de dormir

Gosto de consultar livros na biblioteca

Leitura é a minha actividade preferida na escola

P NN RN
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9. Gostaria de levar livros para casa para ler

10. Gosto de comprar livros

11. Gosto de ler quando encontro o tipo de livro que me agrada
12. Gosto dos momentos de leitura livre na escola

13. Costumo ler livros nas férias

14. Prefiro ler a ver televisdo

indicou que 23% dos sujeitos dos trés niveis de escolaridade
concretizam as actividades propostas na listagem anterior Muitas
Vezes, 50% fi-lo Algumas Vezes e 27% dos inquiridos Nunca. Somos
levados a concluir que, no cOmputo geral (se atentarmos nas duas

primeiras varidveis vs. a ultima), a atitude € positiva.

A nossa andlise foi alargada, ao estudarmos as atitudes dos
discentes por niveis etirios. Desta feita, fizemos o levantamento do
item Gosto de Ler nas suas diferentes varidveis: Muitas Vezes,
Algumas Vezes e Nunca. O gréifico 5.1 apresenta as idades dos
educandos e reflecte o posicionamento, face a leitura, daqueles que

gostam de ler muitas vezes.

Gréifico 5.1
ATITUDES POSITIVAS POR IDADES

GOSTO DE LER

100+
8 0-
6 0-
40-
20-
0o+—————
9e 11 12 13 14 15 16
10 . e

IDADES 47
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Os resultados sdo claros quanto a divergéncias nas atitudes dos
educandos, no A4mbito da Leitura, consoante a idade. Assim, por

ordem decrescente, temos os discentes com:

Tabela 5.7

Atitudes Positivas Face A Leitura

12 Lugar 11 ANOS
2 14 ANOS
3¢ 9 E 10 ANOS
4° 12 ANOS
5°¢ 16 E 17_ANOS
6° 15 ANOS
7°¢ 13 ANOS

Este posicionamento é o resultado de todo um conjunto de
atitudes assumidas perante actividades no d&mbito da leitura. Para
compreendermos melhor o que afasta os individuos dos diferentes
niveis etirios, explicitaremos as actividades que eles gostam de

realizar Muitas Vezes e as que eles Nunca gostam de realizar.

Tabela 5.8.
ATITUDES POSITIVAS E NEGATIVAS DOS EDUCANDOS COM 9 E 10 ANOS

ATITUDES POSITIVAS

(O que fazem ou gostariam)

ATITUDES NEGATIVAS

(O que nunca fazem ou ndo gostam)

Pedem para ler em voz alta

Nio léem nos tempos livres na
escola

Gostam de ler quando o livro lhes
lagrada

Nio léem nas férias

Gostam de escutar a leitura de
histOrias

Possuem livros

Gostariam que a escola tivesse

mais livros para ler
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Tabela 5.9.
ATITUDES POSITIVAS E NEGATIVAS DOS EDUCANDOS COM 11 ANOS

ATITUDES POSITIVAS ATITUDES NEGATIVAS
(O que fazem ou gostariam) (O que nunca fazem ou Da0 gostam)

Gostam de ler quando o livro lhes|Ndo léem nos tempos livres na
agrada escola

e

Gostam de escutar a leitura de|Preferem ver televisdao a ler
histérias

Possuem livros seus

Gostam de ler antes de dormir

Tabela 5.10
ATITUDES POSITIVAS E NEGATIVAS DOS EDUCANDOS COM 12 ...

ATITUDES POSITIVAS ATITUDES NEGATIVAS

(O que fazem ou gostariam) (O que nunca fazem ou nio gostam)

Gostam de ler quando o livro lhes|Nio pedem para ler em voz alta

(agrada
Gostam de consultar livros na|Nio léem nos tempos livres na
biblioteca escola

Nido gostam de comprar livros

Ndo costumam ler nas férias

Preferem ver televisio a ler
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Tabela 5.11
ATITUDES POSITIVAS E NEGATIVAS DOS EDUCANDOS COM 13 ANOS

ATITUDES POSITIVAS

(O que fazem ou gostariam)

ATITUDES NEGATIVAS

(O que nounca fazem ou ndo gostam)

Léem quando o livro lhes agrada

Nio gostam de escutar histérias

Nio pedem para ler em voz alta

Nio léem nos tempos livres na
escola

Nio léem nos tempos livies em
casa

Nido gostam de ler antes de
dormir

Ndo gostam de consultar livros

na biblioteca

Nio gostariam que a escola

tivesse mais livros

Nio gostam de comprar livros

Nio costumam ler nas férias

Preferem ver televisio a ler
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Tabela 5.12
AS ATITUDES POSITIVAS E NEGATIVAS DOS EDUCANDOS COM 14 ANOS

ATITUDES POSITIVAS

(O que fazem ou gostariam)

ATITUDES NEGATIVAS

(O que nunca fazem oOu_ndo gostam)

Tém livros seus

Preferem ver televisdo a ler

Léem quando o livro lhes agrada

Costumam ler nas férias

Téem lido livros com interesse

Gostam de escutar Histdrias

Tabela 5.13

ATITUDES POSITIVAS E NEGATIVAS

DOS _EDUCANDQOS COM 15 ANOS

ATITUDES POSITIVAS

(O que fazem ou gostariam)

ATITUDES NEGATIVAS

(O que nunca fazem ou ndo gostam

. ) Nunca pedem para ler em voz
Tém livros seus alta
Gostariam que a escola tivesse{Ndo gostam de ler antes de
mais livros dormir
Gostam de ler quando o livro 1hes|Ndo costumam ler livros nas
agrada férias
Leitura ndo ¢é a  actividade
preferida na escola
Nio gostam de consultar livros

na biblioteca

Nio gostam de comprar livros
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Tabela 5.14
ATITUDES POSITIVAS E NEGATIVAS DOS EDUCANDOS COM 16 E 17 ANOS

ATITUDES POSITIVAS ATITUDES NEGATIVAS

(O que fazem ou gostariam) (O que nunca fazem ou nao gostam)

Gostariam que a escola tivesse

is i Pr televisdo ler
mais livros eferem ver a

Gostam de ler quando o livro lhes

agrada Nio gostam de comprar livros

Nio gostam de ler antes de

Gostam de escutar histérias dormir

Nio gostam de consultar livros
na biblioteca

Nio léem nos tempos livres em
casa

Nio pedem para'ler em voz alta

As tabelas anteriormente apresentadas sdo bastante
elucidativas a vdarios niveis: gostar ou n3o de ler estd intimamente
relacionado com atitudes favoriveis ou negativas face a
determinadas  actividades. Os sujeitos que t&m uma posigdo

desfavoridvel face a leitura sdo aqueles

que menos actividades gostam de fazer nesse &mbito. Os parimetros

mais escolhidos neste sentido foram:

+ Os educandos ndo léem nos tempos livres na escola
~* Preferem ver televisio a ler

* Nio pedem para ler em voz alta

* Nido costumam ler nas férias

 Nido gostam de comprar livros

* Nio gostam de ler antes de dormir

+ Ndo gostam de consultar livros na biblioteca.
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As atitudes positivas revelaram-se, na generalidade, pela

preferéncia das seguintes actividades:

* Os educandos tém livros seus no lar

- Gostam de escutar a narragdo de historias

+ Gostam de ler quando o livro lhes agrada (em todas as idades)
. Gostariam que a escola tivesse mais livros (os mais novos e os

mais velhos).

Sio os individuos dos niveis etirios mais baixos que constituem
o grupo que pede, com mais frequéncia, para ler em voz alta na aula.
Os restantes preferem leitura silenciosa.

Apesar de um grande nimero de sujeitos gostar de ouvir
alguém ler no quarto, quinto e sexto anos, a tendéncia dos educandos

mais velhos é de ndo apreciarem esta estratégia.

Tabela 5.15
GOSTO QUE ME LEIAM LIVROS
ANO DE MUITAS VEZES ALGUMAS NUNCA
ESCOLARIDADE VEZES
4% ano 36% 43% 21%
52 ano 29% 52% 19%
62 ano 23% 47% 30%
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A _Leitura como Resultado de Imposicées Exteriores

O problema da obrigatoriedade foi também abordado e, neste
contexto, os sujeitos do (Gltimo nivel mostraram que havia grande
pressio por parte dos progenitores € do pessoal docente para que
eles lessem em Portugués. Todos os intervenientes no ensino do
Portugués (progenitores, pessoal docente, directores pedagdgicos e
coordenadora do ensino do Portugués nos E.U.A.) sdo da opinido de
que os educandos, com o decorrer dos tempos, se vdo apegando
intensamente 2 lingua inglesa, lingua de comunicagdo quase por
exceléncia, e que, por este motivo, é cada vez mais dificil cativar os

individuos para o nosso idioma e para as coisas de Portugal.

Grafico 5.2
LEIO PORQUE SOU OBRIGADO

VG%GS

42 Ano 5% Ano 62 Ano

De qualquer modo, isto ndo invalida o prazer que Os discentes
sentem a0 se envolverem na leitura de textos escritos na nossa lingua

materna, como provaram os sujeitos do sexto ano. O que acabamos de
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expor adequa-se ao depoimento de uma mie que nos dizia que "O
problema maior foi comegar na escola portuguesa. Agora ¢é ela que

quer ir as aulas e gosta muito.”

Nio obstante esta particularidade, foi interessante descobrir

que os individuos do sexto ano foram os que indicaram que:

« A leitura era a sua actividade preferida na escola Muitas
Vezes (38%), contrariamente aos colegas do quarto ano (25%) e do
quinto ano (21%);

» Gostam de ler Muitas Vezes (19%), percentagem superior ao
quarto ano (17%) e ao quinto ano (14%);

* Preferem ler Portugués a ver televisio (8%), enquanto que no

quarto ano a percentagem é de 5% e no quinto ano de 7%.

Parecendo, 4 primeira vista, um paradoxo, acreditamos haver
l6gica nas escolhas dos educandos. Seriamos induzidos em erro se nido
combinissemos esta resposta com outros itens que nos parecem
explicar claramente a opgdo dos discentes do sexto ano. Referimo-nos
A expressio "Gosto de ler Quando o Livro me Agrada®, na qual os
sujeitos do sexto ano, mais uma vez, se destacaram pela positiva
(75%). Isto poderd somente dizer que estes sujeitos sentem grande
prazer em ler quando o material de leitura lhes agrada. E a verdade ¢
que os dados recolhidos vém confirmar esta asser¢io quando
sabemos que estes educandos tém sido expostos a mais textos com
interesse para os seus niveis etirios, podendo este factor significar
que as suas experiéncias de leitura tém sido consideravelmente

motivadoras. A questio "Os Livros que Tenho Lido Tém Interesse”, os
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educandos dos diferentes anos de escolaridade responderam o

seguinte:
Tabela 5.16
0OS LIVROS QUE TENIO LIDO TEM INTERESSE
ANO DE MUITAS VEZES ALGUMAS NUNCA
ESCOLARIDADE VEZES
42 ANO 37% 52% 11%
5 ANO 29% 60% 11%
62 ANO 42% 53% 5%

Ainda a corroborar este aspecto, temos as respostas dadas ao
item "Os livros sdo aborrecidos". Apenas 4% dos discentes do sexto
ano consideraram isto uma realidade que acontece Muitas Vezes,
enquanto que a percentagem dos individuos do quarto ano foi de 6%

e do quinto ano de 12%.

As Referen Priti Pedagdgi

Interrogados sobre se gostam do que Iéem na escola, oOs
discentes de todos os anos mostraram que sim, apesar de a maioria

ter confessado que isso sO acontece algumas vezes.
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Grafico 5.3

GOSTO DO QUE LEIO NA ESCOLA
42, 52 E 62 ANOS

14.00%

19.00%

O Muitas Vezes BB Algumas

Para além de gostarem Algumas Vezes do que léem na escola,
os educandos apreciam Razoavelmente aquilo que o docente lhes 1e,

com diferencas percentuais minimas entre os diferentes anos de

escolaridade.

Grafico 5.4
GOSTO DO QUE O DOCENTE LE
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Perguntimos aos educandos se os docentes lhes indicam livros
para lerem em casa. Expressaram a ideia de que os professores e
professoras o fazem Algumas Vezes, no entanto e€ssa preocupagao
vai-se dissipando com os sujeitos mais velhos. Vinte por cento dos
que leccionam o quarto ano Nunca recomendam livros. A situagdo
agrava-se nos anos seguintes, sendo a percentagem de 29% para o

quinto ano e 32% para 0 sexto ano.

As Atitudes dos R zes e Raparigas Face a Leitur:

Analisimos o item "Gosto de Ler", tendo em mente as
diferengas sexuais dos educandos. Concluimos que a atitude das
raparigas ¢ ligeiramente superior, na ordem dos trés por cento,
percentil muito pouco significativo no computo geral. O presente

grafico reflecte o que acabidmos de explicar:

Grafico 5.5.
As Atitudes dos Rapazes e Raparigas Face a Leitura

| Rapazes a Raparigas

|

._.‘—_;
Muitas vezes Algumas Nunca
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A __Influéncia Parental Perspectivada pelos
Filhos ilh

m__Ensinou rian Ler?

Com base nos questionirios dos educandos, ficAmos a saber aue
59% dos progenitores &€ que ensinaram as criancas a ler em lir.
portuguesa, enquanto que os restantes 41% relegou essas fungles

para a escola.
Ati F muni

A capacidade para aprender qualquer lingua depende do uso
efectivo que se faz dela, mas acredita-se que h& uma componénte
psicolégica que influencia a aprendizagem. Aqui entram dois factores
decisivos: o conceito que se tem do povo que originariameni
essa lingua e a atitude assumida perante as comunidades imigran:.
provenientes desse povo. Como todos sabemos, esta dimensdo ¢ fruto
de influéncias do lar, do modo como os progenitores se comportam,
do que dizem e pensam. Foi nesta perspectiva que perguntimos aos
discentes qual a sua opinidio sobre o povo portugués e como se

sentiam eles quando falavam Portugués.

Nas respostas dadas, pressente-se todo um processo de
valorizagio daquilo que é Portugués. Os educandos demonstraram a
sua alegria em serem  portugueses ou pertencerem aquela
comunidade. Oitenta por cento afirmou sentir orgulho, bem-estar,

felicidade e contentamento por falar Portugués. O motivo desta
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atitude positiva reside, essencialmente, na possibilidade que tém em
ser bilingues, coisa rara no seio dos colegas norte-americanos.
Referiram que a comunidade lusalandesa € "muito trabalhadora”,
"muito amiga de ajudar" e possui um grande espirito de familia. Nas
conversas mantidas com os educandos, apercebemo-nos de que a
atitude que tém para com Portugal varia consoante o nimero de
visitas ja realizadas ao pais e consoante o local para onde foram
passar férias. Os educandos que vieram para Zzonas rurais e ficaram
privados de conhecer os grandes centros € OsS locais turisticos
transmitem uma imagem de um pais pobre, triste e escuro. Aqueles
que viajaram dentro de Portugal, visitando-o, extravasaram  um
sentimento mais positivo. Os que nunca vieram a Portugal reflectem
as opinides dos progenitores e tecem comentirios baseados também

no que ja viram na televisdo.

Os restantes 30% expressou que ndo sentia nada em especial
por falarem Portugués ou pertencerem a comunidade lusalandesa.
Veicularam a ideia de que falar Portugués era visto como uma coisa

natural e nunca tinham pensado nestes assuntos.

Os Progenitores como Modelos de Leitura

Os resultados obtidos nos questiondrios dos discentes
corroboram algumas conclusdes a que chegdmos nas entrevistas dos
progenitores.  Efectivamente, os descendentes costumam ver 0s
progenitores ler mais jornais e revistas do que livros; menos da
metade dos progenitores (45%) léem histérias; 64% costuma livros

para os mais novos; s6 19% leva os descendentes a biblioteca.
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Conclusido:

O ensino da leitura nas escolas oficiais portuguesas nos E.U.A.
nem sempre é feito da forma mais correcta. Ndo se faz uso das
estratégias que tém sido apontadas pelos Gltimos trabalhos de
investigagio como eficazes para o desenvolvimento da capacidade de
ler, nem se utiliza material didictico interessante, relevante e
diversificado. O pessoal docente, sensivelmente 85%, mostrou-se sem
preparagio pedagbgica para implementar programas de leitura, ao
mesmo tempo que manifestou a ideia de que ndo tinha ao seu dispor
material didictico que tornasse isso possivel e revelou nao ter

habitos de leitura.

Os discentes mostraram ter uma  atitude medianamente
positiva face a leitura de textos escritos em Portugués. Os resultados
apontaram que 23% dos alunos e alunas concretizam Muitas Vezes
actividades que pressupdem ‘o gosto pela leitura, 50% fa-las Algumas
Vezes e 27% Nunca. Quanto as preferéncias destes  sujeitos,
concluimos que existem discrepincias entre rapazes e raparigas e

entre os educandos com idades diferentes.

Sessenta e cinco por cento dos pais e das mdes desempenham
um papel importante no processo ensino/aprendizagem da leitura ao
manterem viva a lingua portuguesa no lar; 59% ensina os seus

descendentes a ler em Portugués; e 60% compra material de leitura.
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CAPITULO VI

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta parte da tese vamos discutir o0s resultados das
entrevistas e/ou  questiondrios  ministrados aos  sujeitos  desta

investigagao.

As Atitudes e as Preferéncias dos Educandos

Os discentes das Escolas Portuguesas, que participaram no
estudo, apresentaram um nivel médio nas suas atitudes face a
leitura de textos escritos em Portugués. Nido tendo a maioria uma
atitude altamente positiva, ndo podemos esquecer que, de uma
maneira ou de outra, as criangas e jovens lusalandeses gostam de ler
na nossa lingua quando o material de leitura lhes interessa. O gosto
pelos textos varia muito, consoante a capacidade que os educandos
tétm de leitura em Portugués, as idades, a atitude deles
relativamente ao acto de ler em Inglés, o trabalho desenvolvido

pelos progenitores e docentes.

No tocante as preferéncias, os educandos revelaram diferengas
quanto a idade, ao sexo, ao trabalho desenvolvido pelos docentes e
ao material existente na escola e no lar. As opgdes recairam,
naturalmente, nos textos que tém constituido experiéncias de leitura

motivadoras, sendo notério o facto de muitas escolas oferecerem
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pouca diversidade de textos aos discentes, limitando, assim, as suas

preferéncias.

Identificacdo entre o Portugués e o Inglés

Nio sendo preocupagdo nossa, neste trabatho, comparar o que
se passa em Inglés e em Portugués, ficou-nos a sensagdo, com base
no preenchimento dos inquéritos dos educandos, de que se di um
processo de transferéncia entre as atitudes e as preferéncias nas
duas linguas, ou melhor, os que apreciam a leitura em Inglés,
habitualmente, adoptam a mesma postura face a textos em
Portugués, e vice-versa, e aqueles que ndo gostam de determinado

material de leitura numa lingua expressam o mesmo na outra.

Isto nio constitui novidade relativamente ao muito que se tem
escrito sobre o modo como se processa a leitura de textos da lingua
materna e de uma segunda lingua. Defende-se que os mecanismos
basicos de recolha de informagdo (através dos titulos, subtitulos,
imagens, descoberta de significados  pela contextualizagio dos
vocibulos na frase e pelo conhecimento que se possui anteriormente
A leitura) passam de uma lingua para a outra, logo que os sujeitos
saibam o suficiente sobre o idioma em causa. (Para mais informagao

sobre bilinguismo consultar Cummins, 1979 e 1989)

Assim, as excep¢des que detectimos referem-se a dois casos
distintos. Por um lado, existem elementos que tém  grandes
dificuldades na lingua portuguesa e ai a preferéncia pelo Inglés &

notéria, por outro lado, hi os que dominam melhor o nosso idioma
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por se encontrarem ha pouco tempo nos E.U.A. e, como resultado,

apreciam mais ler em Portugués.

A i 5 Ni Etari

As investigagdes, neste campo, apontam para diferentes
resultados. Umas indicam que na passagem do quarto para o quinto
ano as atitudes se alteram para menos favordveis (Brown, Engine e
Wallbrown, 1979), outras defendem que até ao quarto ano oOs
discentes demonstram gostar de ler, mas, no quinto e sexto anos,
revelam uma atitude de neutralidade, passando a uma situagdo de
grande desinteresse por esta actividade, nos anos seguintes (Tunnel,
Calder, Justen e Phaup, 1991). Parece, pois, evidente que ha
incidéncia de atitudes cada vez menos positivas com o passar dos
anos. E notorio que os individuos, a partir do quinto ano, se mostram
propensos a relegar para um plano de somenos importincia a
leitura, perante a solicitagdo de muitas outras actividades, hobbies

e passatempos.

Os resultados do nosso estudo mostram que tal € verdade
(consultar Grafico S5.1.); porém, ha que abrir uma excep¢ao no
tocante aos sujeitos que tém 13 anos. Estes dltimos revelaram uma
atitude altamente negativa face a leitura, contrariamente  aos
colegas com idades mais préximas que sdo portadores de uma

atitude bastante positiva.

168

189



Porqué este posicionamento tio radical por parte dos
discentes com 13 anos? Acreditamos que tem a ver COm a maneira
de ser e de estar no mundo dos individuos com esta idade. Os
psicélogos, pedagogos e educadores reconhecem a existéncia de uma
fase conturbada da afirmagio do Eu, que passa pela renuncia ao
pré-estabelecido, a4 norma e a obediéncia. A escola como instituigdo,
onde tradicionalmente imperam valores que limitam as liberdades
dos individuos, é tida como um espago indesejdvel e desnecessério.
Ler, nesta idade e para estes sujeitos, significa qualquer coisa que
lhes é imposta ou sugerida por outros, que ndo oOs pares e, por
conseguinte, é preciso repudiar para que fique explicita a posi¢do

consciente e voluntiria de afrontamento.

Outra explicagio podera residir no trabalho que os docentes
tém desenvolvido (Shapiro e White, 1991). Ao desinteresse dos
educandos, costuma juntar-se uma grande desmotivagdo, por parte
dos agentes de ensino, ao verem que a consecugdo dos seus
objectivos ndo € possivel com classes que desvalorizam a

aprendizagem.

Atitudes dos R i

E comummente aceite que as raparigas revelam atitudes mais
positivas do que os rapazes quando léem ( Parker e Paradis, 1986;
Dwyer e Reed, 1989; Zamparelli, 1990). As nossas pesquisas
corroboram as conclusdes dos trabalhos de investigagdo anteriores,

mas cremos que, neste caso concreto, as divergéncias ndo sio muito
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acentuadas. Na verdade, o percentil que os separa é de 3%, o que
consideramos muito pouco significativo.(consultar Gréafico 5.5.) Na
base desta realidade poderi estar o facto de que grande parte do
material de leitura que os docentes disseram utilizar na aula vai ao
encontro dos interesses dos individuos do sexo masculino, como os

textos comicos, de que falaremos mais tarde.

As Preferénci

Gostariamos de iniciar esta parte do trabalho com uma
chamada de atengdo. Os investigadores defendem a necessidade da
utilizagio de instrumentos de avaliagao formais para a detecgdo das
preferéncias em leitura. No entanto, adiantam também que os gostos
nio se podem limitar a listagens de material de leitura, pois, o que
os sujeitos apontam, como sendo as suas preferéncias, é basicamente
a expressio daquilo que eles sentiram no  momento do
preenchimento dos questionarios. As preferéncias da populagao
estudantil sio susceptiveis de variagdes, consoante o lugar, o tempo,
a disposigdo psicolégica, a influéncia dos colegas, dos progenitores, O
papel desempenhado pelos docentes € O material disponivel no lar e

na escola, entre outros. (Brandt, 1983; e Purves e Beach, 1972)

Nio obstante estas consideragdes, é relevante que os docentes
tomem consciéncia de que existem diferengas de gostos no seio da
populagdo estudantil, necessitando, por isso mesmo, de trabalhar
com os seus estudantes, numa base personalizada, no sentido de

desvendar as preferéncias destes; e que, para todos os efeitos, as
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preferéncias dos educandos parecem  obedecer a parimetros
comuns, dai a existéncia de temdticas e tipos de material de leitura

que agradam uma franja considerdvel de leitores.

E com o propdsito de dar um contributo para a compreensdo
desta matéria e certos de que a explicitagdo dos resultados pode
levar os intervenientes deste ensino (os docentes, os directores
pedagogicos das escolas, os progenitores, os 'serviqos portugueses e a
coordenagio) a uma anilise mais objectiva do problema que

passamos A discussio das preferéncias dos educandos.

Os discentes demonstraram claramente que preferem material
de leitura que nada tem a ver com os compéndios tradicionais.
Textos com uma vertente cO6mica acentuada, tais como, Anedotas,
Banda Desenhada e Contos Humoristicos aparecem nas primeiras
preferéncias quer dos rapazes, quer das raparigas. Seguidamente,
surgem textos que vivem a base do suspense e do mistério -
Aventuras e Policiais. (De notar que os docentes, ao indicarem as
preferéncias dos educandos, ndo se afastaram muito da verdade.
Todavia, em muitos casos, isto ndo significa que o material de leitura
oferecido na leccionagdo v4 ao encontro dos gostos, o que dificulta o

sucesso € desenvolvimento da leitura por prazer em Portugués.)

Material itur i r Por

E indiscutivel que os docentes e os discentes nio se encontram

satisfeitos com o material de leitura enviado por Portugal. Embora a
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critica dos docentes tenha sido muito mais dura neste campo, nao
podemos olvidar que os educandos acabaram também PpoOr expressar
o seu desagrado face a determinados manuais, respectivamente,
Geografia, Estudos Sociais e, de certo modo, 0 compéndio de leitura e
Histéria, os quais, no computo geral, nio aparecem nas primeiras
preferéncias dos educandos. Este resultado coloca uma data de
questdes que ndo devem ser ignoradas, uma vez que s€ léem,

essencialmente, textos retirados deste tipo de livro.
R x0 i

Um ponto que nio devemos esquecer é que Os manuais acima
referidos sio elaborados, ao nivel do quinto e se€xto anos, para
serem trabalhados por professores e professoras cuja area de
especializagio corresponde ao conteddo veiculado pelos mesmos.
Portanto, a ndo identificagdo dos discentes com este material de
leitura pode reflectir o desagrado pela forma como os livros sdo

utilizados pelos docentes

Por outro lado, pode acontecer o caso dos educandos ndo se
identificarem com os conteddos veiculados nos manuais. Os docentes
sio da opiniio de que existe um distanciamento cultural entre os
sujeitos visados por esses livros - estudantes portugueses  que
vivem em Portugal - e os educandos, por for¢a das circunstancias,

residentes nos E.U.A..

Se considerarmos as declaragdes dos docentes sobre o material
que a escola possui, podemos adiantar que  outro factor

condicionador podera ser a linguagem usada nos ditos livros. Estes
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apresentam um léxico muito alargado e diversificado, o qual
também costuma ser um problema real mesmo para a populagido

estudantil em Portugal.

Qualquer que seja a razio que levou os discentes a assumirem
este posicionamento, devem os responsdveis deixar de enviar
manuais deste tipo, logo que devidamente elaborados para

estudantes emigrantes? A nosso ver, a solugio ndo deve passar por

esta tomada de atitude porque, curiosamente, estes livros sdo a

fonte mais directa para a obtengdo de informagdo sobre Portugal,
sobre a entidade cultural e nacional dos educandos. Nio podemos
esquecer que muitos discentes, na qualidade de filhos da segunda e
terceira geragio de imigrantes, ji perderam a expressdo veicular da
lingua materna dos seus antecessores, podendo criar-se,
ingenuamente, a ideia de que ji nada os prende ao passado e a:
suas raizes. Mesmo para aqueles que aprenderam a linguagem na
lingua dos seus antepassados, a proximidade com textos desta
natureza é desejavel porque as referéncias linguisticas e culturais
proporcionadas pelos progenitores e parentes mais chegados sdo
geralmente circunscritas 4 realidade familiar, dai dificilmente

incluir aspectos de socializagdo mais alargados e diversificados.

Garcia (1989) expressou a ideia de que s6 a Histéria, Geografia
e outras Ciéncias Humanas fornecem o substrato cultural de que os
descendentes dos imigrantes carecem para ultrapassar o choque
cultural resultante das diferengas entre o seu pais de origem ou dos

familiares mais préximos e o pais de acolhimento. Ao concordarmos
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com esta asser¢do, nio significa que ndo temos consciéncia de trés

pontos:

1. Aprender cultura nio ¢é sO estudar Histéria, Geografia ou
Estudos Sociais.

2. O estudo destes conteddos ndo deve  ser feito
separadamente da lingua. Lingua e cultura devem ser integradas na
sala de aula, partindo-se de textos contempordneos, de textos
culturais relevantes para os educandos lusalandeses, escritos com o
léxico da comunicagdo quotidiana.

3. Os conteddos em discussio sdo passiveis de ser abordados
através da leitura de livros de literatura infanto-juvenil.  Os
docentes deverio ter em mente que muitas das histérias escritas
para as criangas e OS jovens reflectem a vida, a cultura e os
costumes; passam-s€ €m €spagos, muitas  vezes, inspirados na
realidade; acontecem num tempo histérico; e retratam as vidas,

sonhos, e anseios proprios do ser humano.

As Preferéncias e as 1 d Educand

As discrepincias entre os diferentes niveis etarios sao curiosas
porque trazem algumas novidades quanto aos gostos destes sujeitos. -
Os mais novos nio gostam decididamente de jornais e os mais
velhos também ndo os apreciam. A interpretagio que podemos fazer
é¢ de que a mensagem jornalistica nem sempre é acessivel aos
leitores. Por outro lado, os individuos em idade escolar ndo se

sentem atraidos pela mancha grifica e pelo conteddo deste meio de
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comunicagio. Compreendemos que ¢ tarefa 4rdua motivé-los para
algo que foca problemas e realidades relativamente aos quais oS

educandos se sentem afastados e impotentes para resolver.

Contudo, ensinar a ler jornais constitui um acto de
conciencializagio politica que os mais novos necessitam de adquirir
na condigio de individuos que irio decidir o futuro. E esta
capacidade de intervengdo, de decisio que tem que  ser
desenvolvida nos educandos através da leitura dos meios de

comunicagdo.

Contornar essa situagdo ndo parece impossivel, porquanto os
discentes gostam de ler revistas. A criagio do hébito de ler revistas
comega aos 12 anos e mantém-se até aos niveis etarios superiores.
Acreditamos que os individuos se sentem mais atraidos pela forma,
cor e diversidade temitica das revistas em detrimento dos jornais
cuja aparéncia é pouco motivadora. Se assim ¢é, ha que aproveitar

esse potencial e explorar nas aulas os textos das revistas.

As semelhangas ocorridas entre 0s mais novos € O0S mMais
velhos, no que respeita ao gosto por Lengalengas e ao seu desagrado
por Banda Desenhada, sio muito intrigantes por serem um dado
imprevisivel e de dificil explicagdo. Cremos que este tipo de situagdo
se deve, mais uma vez, ao trabalho desenvolvido, pontualmente,
pelos docentes , no caso das Lengalengas, € por falta de material ou
experiéncias de leitura positivas, no lar e na escola,de Banda

Desenhada.
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Mais uma vez, os sujeitos com 13 anos se mostraram os mais
desinteressados na leitura. Indicaram ndo gostar de ler nem
missivas, aspecto que sé se verificou com os colegas de 12 anos, nem
outros textos abrangidos por um leque vasto de material (Estudos
Sociais, Geografia, .Ficqio Cientifica, Biografias, Contos Tradicionais,
Trabalhos Manuais, Receitas e Historias com Animais). Alids, foram
os individuos que mais relutdncia apresentaram em se identificar
com a listagem do material proposto nos questionirios. Esta
informagdo entronca no que dissemos aquando da exposi¢do sobre
as atitudes, demonstrando, sem equivocos, que OS docentes , deste
nivel etirio, tém de estar atentos para a preméncia de motivar estes
discentes, a fim de ndo se incorrer no risco de desisténcias

temporarias ou definitivas da escola portuguesa.

Os educandos de todos os niveis etdrios gostam de ler livros
cujas personagens tém a idade deles. Esta indicagdo mostra bem a
necessidade de se adquirir literatura adequada a niveis etarios
especificos - literatura que reflicta os anseios, problemas, desejos €
medos préprios das idades dos leitores para facilitar o processo da
identificagdo. Os docentes queixaram-se da inexisténcia deste tipo

de material nas escolas, o que lhes causa grande transtorno.

Os educandos de todas as idades ndo gostam de ler Biografias.
No entanto, aqueles que demonstraram uma atitude favoravel por
este tipo de texto sdo discentes de duas professoras  que
trabalharam na elaboragio de biografias. (consultar "Actividades

que Promovem a leitura na Aula e na Comunidade)
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As Preferénci R yJ as R ri

Os resultados apontam para algumas diferengas entre os dois
sexos, admitindo-se, porém, que existem muitos pontos de contacto.
Ambos os grupos gostam de Anedotas, Aventuras, Banda Desenhada,

Lengalengas e Revistas.

Nas primeiras opgdes residem as grandes_ diferengas. Os
rapazes apreciam mais Desporto, textos com cariz cémico, ou Contos
Policiais, enquanto que as raparigas preferem cartas enviadas de
Portugal e livios com personagens da sua idade (Chiu, 1984; Huss,
1979; Wolfson, Maning e Maning, 1984). Estas preferéncias
transmitem bem a maneira como os dois grupos perspectivam a
vida. Os rapazes, com um crescimento e amadurecimento mais
lentos, vivem € encaram a Ssua existéncia de uma maneira mais
superficial, enquanto que as raparigas se envolvem mais nos
assuntos familiares, assim como em problemas existenciais que
gostam de ver retratados na literatura, como forma de se

conhecerem melhor a si e ao mundo que as rodeia.

O Papel dos Docentes e da Escola no Desenvolvimento de

Atitudes e Preferéncias

Apreciar  textos portugueses  passa  principalmente pelo
trabalho desenvolvido pelo corpo docente. Apercebemo-nos de que

os sujeitos que mais mostras deram de atitudes positivas provinham
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de classes cujos docentes trabalham muito a leitura. Contrariamente,
aqueles que disseram gostar razoavelmetne ou até nao gostar de ler
em Portugués eram educandos de docentes que Vvalorizam outros

skills em detrimento deste.

Os Docentes como Modelos de Leitura

De um modo geral, os docentes afirmaram que a leitura era
uma actividade importante no curriculo; no entanto pareceu-nos
evidente que aqueles que a enfatizam, efectivamente, na sala de
aula, sio os que tém conhecimento dos dltimos trabalhos  de
investigagio; os que estio a par da filosofia do Whole Language ou
do método de Sérgio Niza; e os que gostam de ler. Este grupo revelou
grande sensibilidade para o tratamento da leitura na sala de aula, ao
mesmo tempo que explicitou estratégias conducentes ao

desenvolvimento deste skill.

Nio obstante o empenhamento destes docentes, a situagdo
mais comum nas escolas oficiais portuguesas é a de que o
professorado ndo sabe o que fazer, como fazer e quando fazer em
termos de ensino da leitura, segundo moldes ndo-tradicionais.
Iriamos mais longe ao admitir que os problemas sio de base e, em
alguns casos, primérios. Por exemplo, os professores(as) néo
procuram manter-se informados sobre a literatura em geral. Basta

vermos que apenas uma minoria:

+ Conhece os resultados das investigagbes na drea da educagdo
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- Compra livros de pedagogia ou didictica especifica sobre o
ensino das linguas

+ Estabelece contacto frequente com as editoras portuguesas,
ou com livrarias existentes nos E.U.A..

Mais grave é termos concluido que muitos hd que ndo tém
interiorizado o habito da leitura - 1éem apenas um jornal uma ou
duas vezes por semana, compram revistas de qualidade discutivel,
ndo usam a biblioteca para leitura pessoal ou para utilizagdo na aula

e nio estio familiarizados com a literatura infanto-juvenil.

Este dado é de grande importincia no ensino das linguas se
nos ativermos aos resultados de muitas investigagdes que
estabelecem uma forte relagio entre as atitudes dos docentes, a
imagem que ele transmite aos educandos e a caminhada escolar dos
mesmos. Se um docente for um leitor regular, se partilhar
frequentemente as suas leituras com os seus discipulos, se comprar
livros para a idade e interesses dos @ltimos, se optimizar os recursos
existentes nas bibliotecas, entio os educandos terdo nessa pessoa

um modelo positivo que contagia pelo seu exemplo e convicgao.

O facto de os docentes ndo serem exemplos vivos de alguém
que valoriza a leitura na sua vida pessoal e profissional vem
comprometer todo o esforgo que desenvolvem paralelamente.
Referimo-nos, nomeadamente, as tentativas de incentivar ©OS
educandos para a leitura. Por exemplo, pedir-lhes que vao 2
biblioteca requisitar livros e que leiam em casa poderd significar
que os docentes pedem algo que ndo fazem, caindo, assim, os

conselhos dados em descrédito total.
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Os Textos Oferecidos pelos Docentes

No 4imbito da selecgio de textos utilizados pelos docentes, nem
sempre as temiticas vdo ao encontro dos gostos dos discentes
(consultar os graficos 5.3 e 5.4), mostrando isto que conhecer as
preferéncias dos educandos através de conversas informais ndo serd
o suficiente para adequar os textos as expectativas dos leitores, as
suas necessidades e gostos. Se perspectivarmos o problema de outro
modo, vamos cair na necessidade que ha de elaborar ou adquirir o
material que se coadune com os gostos dos educandos; saber aquilo
de que gostam ndo resolve, na integra, a situagdo. E preciso que os
docentes  investiguem, procurem, comprem Ou  pegam  aos

intervenientes mais directos no processo que o fagam.

O problema maior ainda é o de se saber que a escolha
presidem critérios de uniformizagdo dos gostos. Na mesma aula,
trabalha-se o mesmo texto ou assunto com educandos cujas idades,
maturidade, experiéncias, caminhadas existenciais e gostos sdo
diferentes. A individualizagio do acto da leitura ndo € praticada
pelos docentes, talvez pelas limitagdes da carga horédria, pela falta de
material na sala de aula, ou somente porque a maioria dos docentes
nio sabe como fazé-lo. De qualquer modo, nada legitima a estratégia
uniformizadora que os docentes tém adoptado, tanto mais que oS
resultados  das investigagoes apontam para  diferengas de
preferéncias entre os discentes e para a necessidade de se fazer da
escola e da aprendizagem uma experiéncia plena de significado para

os educandos.
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A __Analise Textual

Tudo indica que as abordagens dos textos feitas pelos docentes
nio promovem o gosto pela leitura. A anilise dos textos ainda se faz
com base em levantamentos de factos diegéticos, de categorias
textuais, de aspectos morfo-sinticticos. O estudo € orientado por
pirametros rigidos, resultante de interpretagoes pré-estabelecidas,
em vez de constituir um olhar critico sobre a dimensio humana
veiculada pelo texto, ou a possibilidade que a leitura di de um
amadurecimento pessoal através da reflexdo, da discussio de ideias
e da relagio com as vivéncias dos leitores. O texto deve ser encarado
como um todo, fonte de conhecimento e de cultura, € nunca uma

estrutura passivel de dissecagdo.

Programas d Leitura

Nenhum docente possuia um programa formal de leitura, nem
sequer uma listagem de livros a serem lidos, sob a sua orientagdo ou
de modo independente, pelos discentes. A desculpa de que o
programa de leitura se vai elaborando ao longo do ano, consoante as
solicitagbes dos estudantes, nio se coaduna com a determinagdo que
os docentes transmitiram quando interrogados sobre os interesses
dos discipulos. Praticamente todos apontaram as preferéncias com
base na observagio da reacgio dos educandos e na experiéncia que
ttém acumulado ao longo dos anos. Se assim €, a questdo da auséncia

de programa de leitura é incompreensivel. (Isto para nio falarmos
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de simples planificagdes periodais em que as escolas também sdo

omissas).

O ensino da leitura é feito com base em textos soltos, muitas
vezes sem um fio condutor a uni-los. Programas de leitura
informais, elaborados de acordo com unidades tematicas,
previamente escolhidas pelos educandos, sio preparados apenas por
trés  professoras. Os restantes colegas alegaram que a
implementagio de um programa desta indole requer, muito material,
muito tempo disponivel por parte do docente e preparagio
profissional do mesmo. As razdes apontadas sdo pertinentes, mas
nio podem servir de justificagio eternamente. Os docentes sabem
que qualquer que seja o trabalho a desenvolver na aula, em
consciéncia, requer preparagio, dedicagio e disponibilidade. Outra
questio estd relacionada com o facto de alguns docentes, mesmo
situados em A4reas bastante carenciadas de material escrito em
Portugués, sem Orgdos de comunicagdo na  nossa lingua,
desenvolverem trabalhos muito positivos e que contam com O apoio
incondicional dos educandos, dos progenitores e€ da comunidade em

geral.

A _Li r nf -Juvenil

O lugar a que a vertente da literatura estd votada € pouco
animador. Os trabalhos de investigagio s3do  undnimes ao
considerarem que o uso desta literatura € de real importdncia para

o ensino/aprendizagem da leitura (Chomsky, 1972; Cullinam, 1987,
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Morrow, 1992, Hoffman, Roser e Farest, 1988; Morrow, O'Connor e
Smith, 1990). Inclusivamente, h4 quem defenda que O ensino da
leitura deve ser feito apenas através de exemplares de literatura
(Walmsley e Walp, 1990). Nio obstante a grande divulgagdo destes
estudos, que atestam a pertinéncia e eficicia da inclusio <~
literatura infanto-juvenil nos curriculos, as Escolas Portuguesas,
neste campo, continuam a funcionar a margem das transformagdes

sofridas nos sistemas educativos do mundo ocidental.

Se é verdade que as escolas carecem de material de leitura
deste género, também é verdade que os responsiveis pelos clubes,
os docentes, os servigos consulares, os Servigos de Coordenagio do
Portugués para os Estados Unidos e Canad4, as bibliotecas situadas
em zonas de elevada concentragio de imigrantes portugueses, o0
Ministério da Educagio, as editoras portuguesas € outras institui¢cdes
culturais de Portugal e Estados Unidos nada tém feito para c.
essa lacuna. De facto, parece que as escolas continuam votada.

ostracismo que sempre as caracterizou.

Bibli V as E imen

Como ji4 vimos, a falta de material de leitura é uma realidade
nas Escolas Portuguesas. A agravar esta situagdo aparecem as
bibliotecas das escolas desactivadas e as piblicas geralmente com
material desactualizado e inadequado as idades e preferéncias das
criangas portuguesas. Por todos estes factores, apercebemo-nos de

que muita coisa vai mal a este nivel:
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+ Os docentes ndo estio sensibilizados para o  papel
preponderante que as bibliotecas desempenham no

desenvolvimento e promogdo da leitura.

« Os docentes ndo estio preparados para dinamizar as
bibliotecas das escolas (quando estas existem). Falta-lhes

preparagdo profissional.

« As escolas, os docentes, os Servicos de Coordenagdo nio
estabelecem nenhum intercimbio entre as instituigdes escolares e as
bibliotecas publicas (com a agravante de que, pelo menos, em trés
casos diferentes, as bibliotecas se encontram nas redondezas da
escola oficial portuguesa e, por vezes, no mesmo edificio).

A semelhanga dos docentes, os educandos também nao
frequentam a biblioteca, veiculo de saberes tdo ricos. Fazem-no
apenas quando se encontram a preparar trabalhos mais completos
sobre determinada rubrica programéitica ou quando, ao consultarem
livios em Inglés, se deparam com algo escrito em Portugués. Nestas
circunstincias, costumam trazer os exemplares para a aula, por
forma a que o docente e os colegas os possam ver.

O cenirio, anteriormente descrito, ilustra bem a falta de
intercimbio existente entre as Escolas Portuguesas e as bibliotecas
locais, entre os bibliotecirios e os docentes e educandos. Vivendo
nas mesmas cidades, comungando dos mesmos problemas, estas

duas instituigdes encontram-se de costas viradas uma para a outra.

Relativamente as bibliotecas que servem as escolas que

estudamos, ainda hi que discutir a qualidade e a quantidade do
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material de leitura que as forma. Quer se trate das publicas ou das
das escolas, fica-nos a ideia de que apenas trés comunidades tém
acesso a um espolio considerdvel de material apropriado as idades
dos educandos. Quanto as restantes bibliotecas, o material €
geralmente inadequado. Abundam os classicos portugueses em
edicdes antigas e existe pouca quantidade e diversidade de
literatura  infanto-juvenil. =~ Os  dicionirios sdo poucos, €  as
enciclopédias juvenis também. No entanto, é deveras desanimador
constatar que, independentemente da qualidade e quantidade, o
aproveitamento que se faz destes espagos ¢€ praticamente nulo. O
que parece estar em questio € saber se valerd a pena apetrechar as
escolas ou as bibliotecas puablicas com literatura infanto-juvenil e
informativa sem antes se pensar na formagdo dos docentes e dos
responsiveis pelas escolas. Foi-nos dado a ver que estes nao sabem
como optimizar as potencialidades desse material para o ensino da

lingua e cultura portuguesas.

A Escola m Leitur

Num pais onde se fala, escreve e 18 Inglés, tudo levava a crer
que a escola onde se ministra o ensino do Portugués fosse um local
privilegiado para a leitura de textos esCritos no noOsso idioma.
Enquanto que os docentes julgaram isso ser uma verdade
indiscutivel, os educandos foram peremptérios ao colocarem o lar
em primeiro lugar. Na opinido destes, as oportunidades de leitura

criadas na escola sdo parcas, aspecto que nos deixa bastante
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apreensivos, porque tudo indica que os educandos ou efectivamente
léem pouco ou ndo tém o conceito de leitura devidamente
estabelecido nas suas mentes. Serd que eles tém a nogdo de que a
todo o processo de escrita estd presente a leitura? Serd que eles tém
consciéncia de que mesmo a estudar Histéria, Geografia ou Estudos
Sociais estio a praticar a leitura? Ou serd que ainda persiste a nogdo
de que ler s6 acontece quando se abre o compéndio de leitura e o

docente manda ler, de preferéncia em voz alta, um texto do livro?

Antes de passar a outro aspecto, queria deixar bem claro que
aceitamos o facto de os discentes lerem mais em casa do que na
escola. Agora 0 que nos parece improvdvel € que a diferenga seja
tio acentuada, tendo como ponto de andlise os depoimentos dos
progenitores que afirmaram que a grande maioria das criangas elou
jovens prefere ler Inglés, que praticamente ndo tétm tempo
disponivel para se dedicarem ao Portugués e que, sempre que léem,
o fazem sob pressio do pai. (Interessante a informagdo de que sdo
os pais que geralmente os obrigam a ler e acompanham a leitura,
ajudando-os, enquanto que sd3o as mdes que léem para os seus

descendentes.)

O ponto que estamos a discutir ainda nos coloca perante outras
facetas desta realidade: as escolas ndo apresentam caracteristicas
fisicas favoridveis 4 leitura independente, voluntiria ou recreativa.
Nio h4 espagos acolhedores, calmos para esta actividade, as salas
nio tém cantos de leitura e o material didictico estd fora do alcance

imediato das criangas, com rarissimas excepgoes.
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O P ] dos Progenitores n Desenvolvimento d

Atitudes e Preferéncias

A fungdo dos progenitores na aquisigio e desenvolvimento de
atitudes favordveis face 2 leitura de textos escritos em Portugués €
algo a ndo descurar ou minimizar. Efectivamente, estes
desempenham um papel importantissimo que advém do ensino das
primeiras letras em Portugués (59% por cento dos progenitores
ensinaram as criangas a ler) e do uso da nossa lingua no lar (50%
fala Portugués quase em exclusividade porque ndo sabem Inglés).
Na verdade, acreditimos que a didiva mais valiosa que os
progenitores tém dado as novas geragdes € educarem-nas na sua

lingua materna, o Portugués, e manterem-no vivo no lar através de

experiéncias que abranjam os diferentes co6digos - fala, escrita e
leitura.

Criacdo de Atitudes Positivas Face muni

L lan

O sucesso da aprendizagem de qualquer lingua esta
intimamente relacionado com o conceito que o leitor faz do grupo'
étnico que usualmente ee comunica nesse idioma. Do ponto de vista
da aprendizagem, esta condicionante pode determinar 0s Pprogressos
ou retrocessos que o educando experimenta na escola. Em

consequéncia, é condigdo sine qua non para a boa aprendizagem de
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uma lingua a presenca de atitudes positivas, relativamente ao grupo
falante desse idioma. E evidente que essa tarefa de valorizagio do
grupo étnico comega no lar e 14 se desenvolve por influéncia das

atitudes dos progenitores e restantes familiares.

A titulo de exemplo, podemos adiantar que os individuos que
se consideram num plano inferior, por pertencerem a um grupo
étnico minoritario, fazem tudo o que estiver ao seu alcance para
apagar as suas origens, vdo tentar a sua integragdo no pais de
acolhimento a todo o custo, fragilizando a sua entidade cultural. Ora,
num tal quadro de referéncias, a atitude face 2 lingua e ao povo que
a fala é altamente negativa. Mandar criangas para as escolas
provenientes de lares onde se vive este tipo de sentimento ¢ um
fracasso muito grande. Os miados tornam-se agressivos, ndo gostam
da convivéncia com os docentes e colegas, sentem-se minimizados
porque o estar naquela escola lhes lembra, a todo o minuto, que se €
membro de uma minoria, sem representatividade no pais de
acolhimento. Os problemas de inadaptagdo vdo-se condensando,
muitas vezes de modo velado, e os docentes s6 se aperbecem de que
algo vai mal quando o individuo, que tem todos os requisitos, todas
as capacidades mentais, ndo consegue falar, ler ou escrever

Portugués.

Neste contexto, o papel dos progenitores & altamente
importante. Sdo eles que, pelos comentdrios, maneira de ser, espirito
critico, podem preparar os descendentes para as vantagens da
aceitagio das suas origens. Sdo eles que podem mostrar como é

positivo combinar as duas culturas, as duas linguas. Deparamo-nos,
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aquando da realizagio da investigagdo, com familias onde se

falavam trés linguas em casa todos os dias - o Portugués, o Espanhol

e o Inglés - uma vez que os progenitores pertenciam a paises
diferentes.
Progenitor como Model Leitur

O panorama geral é de que os progenitores ndo s3ao bons
modelos de leitura para os seus descendentes. Léem material pouco
diversificado e em termos de qualidade haveria muito a considerar.
Os pais léem basicamente jornais, as mdes preferem as revistas e
material religioso. Léem pouco aos seus descendentes porque os
mais velhos ndo gostam que se lhes leia. Trinta por cento dos
inquiridos nunca léem nada aos mais novos. Realmente hi a
tendéncia para se apreciar cada vez menos esta actividade, por
parte dos descendentes, contudo a percentagem que gosta de
escutar a leitura de textos justifica o . esforco dos progenitores em
manter esse habito mesmo com os mais velhos (conferir tabela

5.15).

Nio obstante isto, é preciso considerar que, se tivermos em
conta as habilitagdes literirias dos progenitores € o0 tempo
disponivel para apoiar os descendentes nas tarefas escolares, muito
se faz no campo da leitura. A maior ajuda, neste ambito, prende-se
com o acompanhamento que os progenitores ddo na execugdo do

trabalho de casa da escola portuguesa. Estes léem ou mandam ler,
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corrigem a pronincia e fornecem ideias ou material para a

realizagio de trabalhos na aula.

A __Aquisicio de Material de Leitura

Os progenitores e os educandos afirmaram que possuiam
material de leitura em casa. Considerando as declaragdes de ambos
os grupos, podemos dizer que 60% dos progenitores tém a
preocupagio de comprar livros para os mais novos. O problema
parece residir no tipo de material que € adquirido. A maioria dos
discentes tem os livros, mas nio os 1& antes de dormir, nos tempos
livces em casa ou nas férias, o que comprova que algo vai mal na

leitura.(Consultar da tabela 5.8 a 5.14)

E nossa convicgio de que os progenitores necessitam de
acompanhamento, de sessdes de sensibilizagdo sobre como agir, o
que pode ser feito para promover e desenvolver o gosto pela leitura
nos mais novos. Sugestdes sobre o material de leitura a adquirir sdo
muito necessirias, uma vez que oS progenitores compram aquilo
que lhes parece mais sugestivo ou importante para o0S descendentes,
sem saberem ao certo o que melhor serve as necessidades e
interesses dos mesmos. Por exemplo, estes foram os @nicos sujeitos
da investigagio que expressaram uma atitude muito positiva face
aos nmateriais de leitura enviados pelo Ministério da Educagio.
Consideram-nos bons, ao terem como ponto de referéncia os
compéndios que usaram em Portugal em idade escolar, hi dez, vinte
ou mais anos atris. O exemplo mais caracteristico é o dos

progenitores expressarem a sua perplexidade e alguma tristeza pelo
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facto de os descendentes nio lerem a Biblia ou os livros de Historia

e Geografia que compraram.

Este incidente comprova, claramente, que os progenitores se
preocupam com a manutengio do nosso idioma na didspora, que se
encontram disponiveis para colaborar, mas que sio desconhecedores

do verdadeiro papel que deveriam assumir a este nivel.
Lar mo Local Privilegi i

Os educandos léem mais em casa. Tudo indica que o que léem
estd mais relacionado com leitura funcional e utilitiria do que com o
prazer de ler. Léem, por exemplo, cartas chegadas de Portugal (Os
progenitores das alunas referiram que estas mantém
correspondéncia com amigas e familiares residentes em Portugal).
Léem material religioso - boletim e revistas da responsabilidade da
igreja e a Biblia. No lar também se léem muito artigos de jornal e de
revistas que, possivelmente, interessem aos educandos. De quando
em quando, estes recorrem aos livros existentes em casa para
preparar trabalhos para a escola. Em ltimo lugar, aparecem
exemplares de literatura infanto-juvenil, porque, na maioria dos
lares, ndo os hi e mesmo que existam muito dificilmente
ultrapassam em diversidade e qualidade os livros que ja& tém em

lingua inglesa.

Apesar destas consideragdes menos positivas, o facto de os
educandos terem escolhido o lar como o local onde mais se 1&, vem
recolocar o problema da importincia dos progenitores no processo

da aprendizagem da leitura. Os progenitores sio uma pega central
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no sucesso de qualquer actividade extra-curricular a propor pela
escola, como, por exemplo, a implementagio de um programa de

leitura recreativa.

As Funcdes do Ministério da FEducacio e dos Servigos

rdenacdo n E.
rial Leitur

O material enviado por Portugal ndo serve condignamente as
necessidades da comunidade estudantii e do corpo docente, dai
podermos afirmar claramente que esse mesmo envio nao aparece
em resultado da auscultagio daqueles que o utilizario. AvaliagGes
sobre a pertinéncia e a utilidade desse material nunca foram feitas
pelos Servicos de Coordenagdo nos E.U.A. ou pelo préprio Ministério
da Educagio. O comportamento das instituicdes acima citadas mostra
que os responsiveis ainda ndo se consciencializaram de que as suas
obrigagdes no ensino do Portugués naquele pais, onde vivem mais
de dois milhdes de falantes do nosso idioma, passam pelo
estabelecimento de critérios mais realistas, pela criagdo de politicas
educativas delineadas de acordo com as caracteristicas daquelas

comunidades de imigrantes.
A Formacd ontin Docen

Todas as questdes por nés levantadas ao longo deste capitulo
parecem convergir para uma realidade indiscutivel - é urgente a

formagdo continua do pessoal docente.
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O tratamento que é dado 2 leitura mostra, claramente, que
existem lacunas na formagio e acompanhamento dos docentes .O
facto de 60% ter afirmado que ensina Portugués nos E.U.A., como se
de uma primeira lingua se tratasse, ilustra bem problemas de base
que acompanham a leccionagdo. Ensinar ou aprender Portugués fora
de Portugal ¢é diferente de ensinar ou aprender o nosso idioma no
espago nacional. Ensinar a nossa lingua a imigrantes ou a
lusodescendentes tem que se basear em parimetros especificos que
partam de um estudo contrastivo das duas linguas. Com isto
pretende-se que os docentes sejam capazes de discernir, com os
discipulos, sobre semelhangas e diferengas entre os idiomas, pois ¢&
impensivel esquecer o saber de que oS Gltimos s3ao portader
Convém recordar que os profissionais de educagdo, neste co:

necessitam conhecer as metodologias usadas no ensino bilingue.

Sem cairmos em posigdes extremas, queremos deixar clara a
ideia de que ensinar uma lingua requer que o corpo docente esteja
familiarizado com a importincia da leitura e que saiba como
preparar programas de leitura, dinamizar as bibliotecas, estabelecer
contactos frequentes e informativos com os progenitores. Estudos
publicados ao longo de décadas tém vindo a demonstrar que quante
melhor o agente de ensino compreender os Pprocessos cognitivos
envolvidos na leitura e noutros skills, mais assegura a eficicia da
sua leccionagio. Dai a necessidade de frequentar cursos de
actualizagdo, nos quais tem a possibilidade de reflectir sobre as suas
expectativas e actuagdes, como também sobre as dos educandos

(Nolen, McCutchen e Berninger, 1990).
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Os docentes pronunciaram-se sobre o que pensam das acgdes
de formagio promovidas pelo Ministério da Educagdo a pedido dos
Servicos de Coordenagio do Ensino do Portugués para os Estados
Unidos e Canadi. As declaragdes sd3o uninimes no que concerne a
necessidade de se formar os docentes , porém também expressaram
que apenas duas ou trés ac¢des foram do seu interesse. Ao que tudo
indica, as pessoas enviadas por Portugal ndo estao familiarizadas
com a realidade norte-americana e nem sempre sdo especialistas
nos temas que versam. Por outro lado, as propostas de trabalho
costumam ser muito tebricas, "fastidiosas e redundantes” para os

que estio a par das Gltimas metodologias em uso nos E.U.A..

Solicitados a mencionar algumas inovagdes introduzidas no
ensino da lingua portuguesa na sequéncia das acgdes, os docentes
enumeraram basicamente duas estratégias novas, uma relacionada
com a exploragio da misica na sala de aula ¢ a outra com o0

despoletar, nos educandos, o gosto pela poesia.

Gostariamos de deixar bem claro que todas as alteragdes, todas
as propostas com vista ao melhoramento do ensino do Portugués na
didspora -tém que passar inexoravelmente pela formagdo de pessoal
docente e pela sua fixagdo nas escolas com remuneragdes dignas e
correspondentes ao trabalho desenvolvido. Nido devem as Escolas
Portuguesas continuar a admitir que as ajudas sejam inconsistentes,

sem critérios objectivos e realistas que as suportem.



Conclusio;

Ao longo deste trabalho, observimos que as escolas
apresentam caracteristicas diferentes, em termos de espago fisico;
relagio escola/clubes e associagdes; comunidade estudantil; corpo
docente; e recursos materiais. Desta falta de homogeneidade resulta

um ensino diferente em cada escola.

O sucesso dos projectos educativos assenta no empenho dos
dirigentes  dos  Clubes, da associagdio de  progenitores e,
essencialmente, do empenho que os docentes dio A causa. Muito
pouco se deve aos Servigos de Coordenagdo do Ensino do Portugués
para os Estados Unidos e Canadd (esta foi a opinido expressa por
80% dos docentes e directores escolares). Estes servigos, pela falta
de pessoal especializado em didictica do ensino do Portugués no
Estrangeiro, encontram-se impotentes para ajudar os docentes na
preparagio das aulas, na elaboragio de materiais diddcticos, na
maximizagdo dos recursos existentes, nos contactos a manter entre
progenitores e escola, na divulgagdo dos trabalhos de investigagao
sobre bilinguismo, na formagdo continua dos professores, entre

outros.

Em suma, fomos encontrar escolas dispersas geograficamente
e com o seu destino tragado pela qualidade do ensino que 1a se
oferece. Sio os docentes, aquilo que eles fazem, que ditam
maioritariamente a longevidade dos estabelecimentos de ensino. Se,
por qualquer motivo, o corpo docente ndo for capaz, ndo tiver

condigdes pedagdgicas, ndo for suficientemente empenhado, entdo
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assistir-se-4 ao desmantelamento dessa instituigdio por falta de
frequéncia de educandos. Tivemos conhecimento de dois casos em
que ha uma deslocagio de alunos de uma escola para outra porque o
corpo docente, a escola, ministra um ensino pobre que ndo agrada

nem aos progenitores, nem as criangas.

Pelo exposto, deduzimos que ha estabelecimentos de ensino
onde é necessiria ajuda imediata, por outro lado, outros hi que tém
docentes cujo ensino faria inveja a qualquer escola portuguesa. Nao
queremos, de maneira alguma, deixar uma imagem negativa das
escolas, do trabalho dos docentes ou progenitores, Vvisto que ha
efectivamente uma minoria muito interessada, altamente preparada
pedagégica e cientificamente, a quem devemos muito a divulgagdo
da lingua portuguesa nos E.U.A. e o sucesso que algumas escolas
estio a ter no seio da comunidade lusalandesa. Quanto aos restantes,
foi transmitida a ideia de que estio abertos e receptivos a
modificagdes, que pretendem  valorizar-se € a0 ensino  que
ministram, desejando, por isso mesmo, que lhes seja dado apoio

concreto na leccionagdo.

Um destaque especial para as escolas que servem dreas de
grande concentragio de agorianos, como, por exemplo, Fall River.
Nes;te caso, nio podemos afirmar de 4nimo leve que é o trabalho dos
docentes que tem definidlo a adesio da comunidade. Factores
sociolégicos de massa, que precisam de ser estudados, tém
provavelmente determinado o insucesso € a nio frequéncia de

discentes.
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CAPITULO VII

RECOMENDACOES

As recomendagdes feitas nesta parte do estudo s3o dirigidas ao
pessoal docente e progenitores com base na fundamentagio tedrica
que apresentamos no capitulo II. Comprovadas que tém sido, por
inimeros trabalhos de investigagdo, a potencialidade e eficicia de
determinadas  estratégias no ensino  das linguas,  pareceu-nos
imprescindivel recomendar, aqueles que s3o os maiores responsaveis
pelo desenvolvimento de atitudes positivas face 4 leitura nos
individuos mais novos, estratégias que poderio colmatar  as

deficiéncias detectadas no ensino da leitura.

Corpo Docente

Os docentes desempenham um papel primordial nido s6 na
criagdo de atitudes positivas, como também no desenvolvimento dos
interesses dos educandos face A leitura, uma vez que estes & que
estio ou, pelo menos, deveriam estar, preparados pedagégica e
cientificamente para ajudar os discentes na aprendizagem deste skill.
E porque a leitura tem vindo a assumir dimensées de grande
amplitude, na vida do ser humano das sociedades civilizadas, os
docentes de qualquer lingua n3o se podem dar ao luxo de descurar
esta realidade e fazer da sua pratica pedagégica algo que nao

promova habitos de leitura para o resto da vida.
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As sugestdes que se seguem nio abarcam todas as
possibilidades de tratamento da leitura fora e dentro da escola, nem
tio-pouco substituem a pesquisa bibliogrifica que os docentes ou os
Servigos de Coordenagdo tém de fazer. Também ndo substituem nem
os contactos a estabelecer com especialistas do programa bilingue
nem a frequéncia de acgdes de formagdo sobre didictica das linguas.
Estamos convictos de que os docentes, apos a leitura deste trabalho,
ficardio mais sensibilizados para a necessidade de se prepararem para
os desafios que o ensino representa. Esperamos que O que aqui se
apresenta constitua um alerta, uma motivagdo para um didlogo mais
aberto, para uma partilha de experiéncias, entre escolas, que ji

deveria ter acontecido ha muito.

De seguida, apresentaremos um apanhado de estratégias/ideias

que nos parecem de grande utilidade e de possivel praticabilidade:

+ Numa primeira instincia hid que adquirir material de leitura,
proprio para as idades dos educandos, em abunddncia suficiente para
organizar uma biblioteca. As etapas a seguir n3o  passam
necessariamente pela compra de todos os livros. Contactos com as
editoras portuguesas, ou de expressio portuguesa, s3o aconselhaveis,
tal como com todas as instituigdes de natureza cultural portuguesas
ou norte-americanas que subsidiam a compra de material ou o
oferecem; apresentagio nos Servigos de Coordenagdo e no Ministério
da Educagio em Portugal de projectos educativos que mostrem a
necessidade do envio de material de leitura especifico para além dos
j4 considerados manuais; contactos com os progenitores no sentido de

estes adquirirem livros de literatura infanto-juvenil que serdo
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usados na aula e que poderio ser lidos pelos progenitores no lar; uma
campanha de recolha de livros novos ou usados no seio da
comunidade lusalandesa e em Portugal, sem esquecer as Regides
Auténomas dos Acgores e da Madeira que estao numerosamente

representadas em algumas é&reas dos E.U.A..

- A organizagio da biblioteca comporta duas vertentes: (1) um
espago para guardar os livros devidamente catalogados (sugere-se a
ajuda de bibliotecarios afectos as bibliotecas com material escrito em
Portugués); (2) a criagio de um canto de leitura na sala de aula com
espagos convidativos 2 leitura voluntéria. E preciso prever estantes
para exposigio e divulgagdo dos livros, almofadas e uma carpete. Isto
poderd parecer algo de impraticivel; acontece, porém, que todo este
material é conseguido através da boa vontade dos progenitores e
comunidade em geral. Por exemplo, em muitas escolas norte-
americanas, a existéncia do canto de leitura nasceu de ofertas que as
pessoas fizeram i escola de estantes usadas, e de almofadas que as

mades costuraram.

« Um momento importante é o da divulgagdo dos livros como se
de um produto se tratasse. O docente deve mostrar o livro, passa-lo
pelos discentes, falar do prazer que aquele livro lhe deu e ler
algumas passagens. O livro deve ficar exposto num local de destaque,

A mio dos educandos.

« Simultaneamente com todo este trabalho, deve proceder-se a
elaboragio de um programa de leitura com base em tematicas

preferenciais dos educandos, cobrindo diferentes tipos de literatura.
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Esses programas devem assentar no pressuposto de que as criangas
aprendem a ler e a escrever, lendo e escrevendo, como defenderam
Rhodes e Dudley-Marling (1988), e devem contemplar vérios tipos de

leituras, conducentes 3 criagio de leitores voluntérios.

- Leitura silenciosa

- Leitura expressiva em voz alta feita pelo docente ou
discentes

- Leitura coral (para os mais novos)

- Leitura independente e voluntiria na aula

- Leitura recreativa

- Leitura orientada

E necessario acompanhar estes tipos de leitura de actividades
diversificadas e  altamente  motivadoras para  Os educandos.

Destacamos:

- Redacgio de textos, trabalhos de pesquisa, a partir da leitura
de material variado (enciclopédias, literatura  infanto-
juvenil, livros informativos, etc.).

- Preparagio de uma pégina a publicar num jornal local

- Expressio plastica a partir dos textos (para 0os mais novos)

- Discussio em grupo dos livros lidos

- Conferéncias frequentes com o docente, a fim de o dltimo
conhecer o que o discente tem lido, os progressos que tem
feito e de que modo a leitura tem alterado a sua visio do
mundo e do ser humano.

- Encenagdo de textos draméticos

- Convites aos progenitores ou membros da comunidade para
contar ou ler histdrias nas aulas _

- Intercimbio espistolar entre estas escolas e os programas
bilingues ou estabelecimentos de ensino em Portugal

- Realizagio de concursos interescolas sobre obras lidas ou
textos inéditos escritos pelos discentes sobre determinado
assunto

- Elaboragio de livros com trabalhos dos educandos

200




O Gltimo ponto parece-nos muito importante, Visto que as
escolas se debatem com falta de material de leitura. Seria, entdo, uma
ideia a considerar a possibilidade de compilar os trabalhos dos
educandos e divulgi-los pelas outras escolas. Uma professora referia
que é muito dificil encontrar literatura sobre tematicas tipicamente
norte-americanas e que, por isso, os discentes escreviam as suas

proprias histdrias.

Neste tipo de abordagem, surgem algumas inovagdes,
relativamente aos programas tradicionais, que os docentes tém que
ter em conta: (1) o ensino é feito através de experiéncias repletas de
significado para os discentes, dai a relevincia de ler textos que vao
de encontro is necessidades individuais dos educandos; (2) a leitura
faz-se, essencialmente, a partir de exemplares de literatura infanto-
juvenil ou livros informativos; (3) ler ndo é uma actividade que visa
a interpretagio do texto em parimetros convencionais, €, sim, uma
experiéncia de vida que conduz o leitor a descobertas de novbs
mundos, novas facetas da realidade; (4) ler é um jogo de
identificagio, com a forma ou o conteiido, que deve acontecer na base
do prazer; (5) a leitura ganha importincia na relagio que mantém
com outras formas em que a lingua se manifesta - a fala e a escrita;
(6) a leitura ensina mais sobre a lingua do que qualquer aula de
graméitica e (7) a partir da leitura de exemplares de literatura

exploram-se outras 4reas curriculares - Geografia, Historia, Estudos

Sociais, etc.

O papel do professorado ndo se esgota na preparagdo das aulas

ou no contacto com os educandos. H4 que ter em mente OS

201

222



progenitores. Foi nossa preocupagdo atribuir quer aos pais quer as
mies, ao longo deste trabalho, um lugar de destaque; todavia isso sé
nio chega, uma vez que sd3o os docentes que OS devem tornar
realmente especiais no processo ensino/aprendizagem. Os dltimos,
que estio numa situagdo privilegiada, devido a facilidade que tém e m
contactar frequente e informalmente com os progenitores, precisam
de orienti-los - como devem ajudar os descendentes, quando o
devem fazer e o que fazer. Aconselhd-los a comprar determinado tipo
de material de leitura, a desenvolver o gosto pela ‘leitura através de
actividades com e para os descendentes, sdo sugestdes importantes.
Esses contactos nio devem ser realizados com ligeireza e simplicidade
e exigem preparagdo tebrico-prética por parte dos agentes de ensino.
E necessirio reunir os  progenitores, partilhar com eles as
preocupagdes, mostrar-lhes o trabalho que se pretende desenvolver e
expor claramente o que se deseja que eles facam. Todos sabemos que
os progenitores se encontram por demais ocupados, portanto uma
solugio poderd ser o envio de mensagens escritas para casa ou um

telefonema.

Progenitores

Consideramos que o trabalho a  desenvolver com oS
progenitores deve ser feito  pelos clubes e/ou instituigdes
responsdveis pela escola e, principalmente, pelos docentes. Como ji
dissemos, sdo os (ltimos que gozam da confianga dos progenitores,

sendo-lhes ficil e eficiente a comunicagdo. A estratégia que tem sido
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adontada, em alguns casos, por parte dos Servigos de Coordenagio,
para manterem esses contactos, ndo ¢é a mais indicada. Segundo a
opinido de algumos docentes, Os progenitores nao apreciam que
alguém, com quem eles tém pouca confianga ou que nunca viram na

vida, lhes venha dar conselhos sobre como educar as criangas.

Mas, afinal, o que podem ou devem fazer os progenitor. -

devidamente apoiados pelos docentes?:

» Criar, nas geragdes mais novas, o orgulho de pertencerem &
comunidade lusalandesa. A atitude positiva perante a comunidade ¢
sintomatica de uma aprendizagem eficiente, de um  crescimento
saudivel e da aquisicio da entidade cultural. Através do didlogo e do
exemplo, os progenitores devem fazer ver as vantagens da co-
existéncia das duas linguas e das duas culturas. Devem também
mostrar que uma ndo invalida, nem interfere na outra quando

espirito critico.

+ Falar Portugués no lar. Saber duas ou mais linguas é o
garante de melhores empregos no futuro e da comunicagio entre os

sujeitos do mesmo grupo racial.

+ Ser bons modelos de leitura. Ler ao pé das criangas e dos

jovens e mostrar interesse no que se lé.

« Ler em voz alta material do interesse dos seus descendentes
quase todos os dias. Partilhar momentos de leitura num ambiente

calmo, onde o contacto fisico seja possivel, quando houver
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disponibilidade para troca de impresses. Tudo isto ¢é muito

importante.

* Demonstrar de que modo a leitura modificou o seu pensar, as
suas atitudes e melhorou a sua vida. Partilhar ideias € pensamentos

com OS mais novos e incentivi-los a fazer o mesmo.

» Levar a crianga i biblioteca (quando esta existir) e participar
na escolha de livros para ficar a conhecer melhor as suas

preferéncias.

« Comprar material diversificado e apropriado as idades dos
discentes. Ter os livros, revistas e jornais pela casa, num sitio de fécil

a4CeEsso.

« Oferecer a crianga ou ao jovem livros.

Acreditamos que muito pode ser feito para que a lingua
portuguesa ganhe dimensio na vida pessoal de cada discente. Para
isso, é preciso congregar as motivagdes individuais dos progenitores e
dos agentes de ensino. Cremos que nunca é tarde demais para alterar
comportamentos, experimentar novos Pprocessos, novas estratégias
com os educandos. Nem sempre esta caminhada ¢é facil - exige
mudanga de convicgdes, de filosofias. No entanto, os resultados de
estudos demonstram que & inseguran¢a inicial se sobrepde um
crescimento pessoal que valoriza todos os intervenientes no processo

e di mais garantias de sucesso escolar.
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CAPITULO VIII

SUGESTOES

Este capitulo nasceu de todo um conjunto de informagdes que
nos foi cedido pelos docentes e direcgdes escolares aquando das
entrevistas. A  relevincia de tais declaragdes para melhor
compreendermos a realidade das Escolas Portuguesas nos E.U.A,,
acompanhada da frequéncia com que foram proferidas, constituiram
os motivos que nos levaram a expb-las, apesar de estarmos
conscientes de que o seu teor se afasta um pouco da tematica

principal deste trabalho.

Tivemos a preocupagdo de incluir apenas sugestdes que vao de
encontro as opinides dos sujeitos da investigagdo, assim como
estratégias ou opinides passiveis de concretizagdo, por forma a que o
nosso discurso ndo corresse o risco de ficar descontextualizado da

realidade que se vive nas Escolas Portuguesas dos E.U.A..

Em primeiro lugar, focaremos aquilo que o0s Clubes ou
A;sociag(')es devem providenciar para garantir a promogao da leitura
nas Escolas Portuguesas; em segundo lugar, apontaremos medidas a
serem levadas a cabo pelos docentes; depois, incidiremos a nossa
atengio naquilo que os Servicos de Coordenagdo para o Ensino do
Portugués nos E.U.A. e Canadd deveriam fazer; e, por altimo,

apresentaremos sugestdes para futuras investigagdes.
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Clubes, Associacdes ou Instituicdes onde as Aulas Decorrem

A maioria das Escolas Portuguesas encontra-se sob a algada de
clubes de caricter cultural e desportivo, ou instituigdes religiosas.
Esta situagio atesta claramente a importincia que estes organismos
desempenham na manutengdo da lingua portuguesa nos E.U.A.. Por
consequéncia, decidimos atribuir-lhes a sua devida importincia nesta
parte do trabalho, demarcando o papel que desempenham ao
congregar as comunidades lusalandeses e enfatizando a dimensdo
educativa que lhes é inerente. As sugestdes que se seguem sa0 um
alerta para a consciencializagdo do papel que estas instituigdes devem
desempenhar na aquisigio da entidade cultural de milhdes de
portugueses, Ou Seus descendentes, que vdo a caminho de uma
integragdo  despersonalizada e descaracterizada no  pais de

acolhimento.

Os docentes e directores pedagbgicos entrevistados foram
uninimes no reconhecimento da importincia dos clubes e igrejas, no
entanto alertaram-nos para o facto de, algumas vezes, estes
organismos ndo apoiarem as  escolas, a0 defenderem  outros
interesses, incomparavelmente inferiores ao bem valioso que deveria

ser a educagdo.
As sugestdes que gostariamos de transmitir sdo as seguintes:

« Os clubes, ou responsiveis em geral pelas escolas, devem
trabalhar no sentido de oferecer instalagdes condignas para o
funcionamento das aulas. Os educandos que frequentam aulas de

Portugués em espagos exiguos, pobres em recursos materiais, ficam
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com um sentimento de inferioridade de si préprios em relacio aos
colegas do sistema norte-americano e o mais grave € que os discentes
reflectem essa carga negativa na sua atitude perante a lingua dos

seus antecessores e comunidade a que pertencem.

- Equipar a escola com material audiovisual (projector de
diapositivos, televisor, retroprojector, gravador, video, etc.) que
facilite a docéncia, é indispensidvel. O entusiasmo que os educandos
tém pelo ensino do Portugués ndo pode sobreviver apenas com a

existéncia de escassos manuais que Portugal envia.

+ Os responsiveis pela escola, juntamente com a comissdo de
progenitores e corpo docente, tém de estabelecer contactos com as
editoras portuguesas, ou de expressio portuguesa, no sentido de ficar
a par das Gltimas publicagbes saidas sobre o ensino do Portugués no

estrangeiro e exemplares de literatura infanto-juvenil.

+ Estabelecer contactos com instituigdbes que apoiam a cultura
portuguesa no mundo, como A Fundagdo Caloust Gulbenkian, sdo
desejaveis. Estivemos numa escola em que praticamente todos os

livios que compdem a biblioteca foram oferecidos por esta instituigdo.

. Organizar uma biblioteca com literatura infanto-juvenil, livros
informativos das diferentes 4reas do saber, diciondrios, enciclopédias,
jornais, revistas, cassetes, discos, videocassetes € algo de
imprescindivel numa escola que ensina lingua e cultura. Os
responsiveis necessitam de estar informados de que o ensino de uma

lingua se faz ndo 2 base de manuais, como ainda acontecia hd uma
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década atrds, mas através da leitura de exemplares de literatura

apropriada as necessidades e interesses dos individuos.

« Garantir aos docentes (especialmente ao Director Pedagdgico)
a frequéncia das acgdes de formagdo promovidas pelos Servigos de
Coordenagdo. Assim, pelo menos o director pedagbgico  podera

transmitir aos colegas o conteido da acgéo.

« Incentivar os docentes a manter intercimbio com escolas
onde se ministra o ensino bilingue e com bibliotecas que tenham um

rico manancial de material escrito em Portugués.

« Criar condigdes para que reunides com oOs progenitores,

bibliotecarios, especialistas do ensino bilingue sejam possiveis.

« Divulgar no seio da comunidade portuguesa, e ndo s6, as
Escolas Portuguesas, fazendo uso dos Orgdos de comunicagdo em

Inglés e Portugués e das estratégias modernas de marketing.

O Corpo Docente

Gostariamos de tecer alguns comentirios nesta parte dedicada
aos docentes. Nunca é demais alerti-los para o papel que os mesmos
devem desempenhar no processo educativo e na sua prépria

formagio. Deste modo, muita coisa deve ser feita nesse sentido:

+ Os docentes devem fazer o levantamento das suas caréncias,
a nivel de formagio académica, e solicitar aos Servigos de

Coordenagio que contactem pessoas que estejam em condigdes de
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oferecer reciclagens ou cursos priticos a realizar nas proprias escolas,
com os educandos. Esta comprovado que acgdes de formagio que
envolvem o pessoal docente de todas as escolas do pais ndo resultam,
a menos que se tenha em mente encontros de confraternizagdo. Estes,
depois de terem estado expostos a varias comunicagdes e palestras,
voltam 2 sua escola, carregados de fotocopias que lhes sdo entregues
e que eles nunca léem, sem saberem exactamente como por em

pritica o escutado. (opinido dos professsores)

+ Os docentes tém que ser incentivados a elaborar planificagdes,
pelo menos periodais, € a desenvolver o habito de registar 0 sucesso
elou insucesso das actividades propostas. Se bem que isto ndo seja
facil, sabemos que se faz em algumas escolas. As vantagens de um
comportamento deste sdo inGimeras, porque oS docentes
experimentam a escrita, desenvolvem esta capacidade, apercebem-se
de que ensinar é algo que deve ser preparado e  pensado
cuidadosamente (J4 14 vai o tempo em que o docente entrava na sala
de aula e pedia aos educandos que lessem um texto € O resumissem,
ou que fizessem os exercicios da pégina tal, ou simplesmente que

escrevessem uma composi¢io sobre o Natal, a Piscoa ou as férias).

Esta estratégia do registo das actividades e sua avaliagdo é
muito valiosa ainda por outro motivo. Sabemos que h4 muita coisa
interessante e com muita qualidade pedagégica- que se faz nas Escolas
Portuguesas. Todavia, ninguém parece estar disposto a reconhecer o
trabalho desses agentes de ensino e a dar-lhes a oportunidade de eles
publicarem em revistas da especialidade ou participarem  nos

congressos de lingua e cultura portuguesas que se realizam nos E.U.A.
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e na Europa. Para que isto se torne uma realidade, cremos que é
preciso que o professorado tenha os projectos, as  actividades
desenvolvidas com os educandos, progenitores ou comunidade

devidamente registados e documentados.

O passo seguinte € a divulgagdo desses trabalhos e a solicitagdo
aos Servicos de Coordenagdo de um subsidio para as deslocagdes dos
docentes, que apresentem por escrito os trabalhos que queiram ver
divulgados. Nio faz sentido que sejam pessoas dos Servigos de
Coordenagdo a representar, nem sempre com a devida precisdo, o

trabalho realizado por outros (opinido de alguns entrevistados).

Outra reivindicagio deve ser feita, no sentido de serem os
docentes das escolas situadas nos E.U.A. a dinamizar as acgdes de
formagio dos docentes. A ajuda vinda de Portugal pode acontecer
quando ndo houver gente qualificada no seio da classe docente ou
quando a temitica a tratar for do conhecimento principalmente
daqueles que se encontram em Portugal. Apostar na formagdo dos
educadores, aproveitando os recursos humanos existentes, parece
uma maneira de valorizar o saber de alguns docentes que fazem do
ensino a sua profissio. Por outro lado, as repercussdes de uma
iniciativa destas poderio ser benéficas: o pessoal docente tem a
possibilidade de assumir outras fungbes para além do trabalho na
escola com os educandos; a mensagem, por eles transmitida,
circunscreve-se a realidades ja vividas; e sio conhecedores da
dinimica, dificuldades e especificidades das Escolas Portuguesas.
Portanto, nio se incorre no risco de uma plateia inteira estar a ouvir

alguém que fala sem conhecimento de causa.
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Servicos de Coordenacio do Ensino do Portugués nos E.U.A.

e Canada

Por tudo o que se tem dito ao longo deste trabalho, podemos
concluir que as fungdes destes servicos sdo de indole burocratica. De
qualquer modo, acreditamos que muito hid a fazer por esta
instituicdo. Alids, sio os proprios docentes que dizem que muito mais

poderia ser feito por estes servicos, a nivel de apoio ao professorado.

« Criar condi¢des para que os docentes divulguem as Escolas
Portuguesas nos E.U.A. e em Portugal através da publicagio de
trabalhos e participagio em Congressos e Conferéncias sobre o ensino

bilingue ou da lingua e cultura portuguesas.

 Distribuir um jornal ou panfleto pelas Escolas Portuguesas
que desse conta de aspectos burocriticos, dos esforgos que os
servicos envidam para a concretizagio de qualquer reivindicagdo dos
docentes, clubes ou progenitores; de actividades a realizar nas escolas
que possam servir de exemplo 2as restantes; dos ultimos trabalhos de
investigagio sobre a educagdo; de publicagdes recentemente saidas
que possam interessar o pessoal docente e restante comunidade
escdlar; da realizagio de congressos e conferéncias sobre a lingua

portuguesa, etc.

- Formar os docentes com base nas necessidades por eles
apresentadas. Oferecer reciclagens a grupos pequenos, de preferéncia

nas proprias escolas, para que se veja como pdér em pratica as
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estratégias de ensino. Os docentes das escolas ttm de ser

aproveitados para formar os colegas.

« Ceder material de leitura de acordo com as necessidades. A
distribuigio desse material tem de ser muito criteriosa. (Sugerimos
que os critérios sejam, de preferéncia, do conhecimento de todas as

escolas.)

- Distribuir quaisquer ajudas vindas de Portugal, ou de outra
proveniéncia, cuidadosamente. A nosso ver, deveriam respeitar  as
caréncias dos estabelecimentos de ensino, mas também a capacidade
que as escolas tém para fazer um uso correcto daquilo que lhes ¢
oferecido. Para que tal acontega, as escolas necessitam de apresentar
projectos que justifiquem a ajuda. Oferecer material de leitura ou
audiovisual a escolas, cujo professorado nunca deu mostras de se
preocupar com o ensino, é nitida perda de dinheiro. Como num ciclo
vicioso, 14 vamos nés cair de novo na formagio dos docentes. Sempre
que se ceder qualquer tipo de ajuda a escolas que apresentem um
corpo docente menos experiente Ou menos capaz, entdo Os Servigos
de Coordenagio terio de desenvolver trabalhos de sensibilizagdo
sobre o modo como os recursos devem ser utilizados para bem dos

agentes de ensino e da populagdo estudantil.

. Divulgar as Escolas Portuguesas no sistema oficial norte-
americano. Até hi bem pouco tempo, defendia-se que os individuos
nio deveriam aprender outra lingua, para além do Inglés.
Acreditava-se, de acordo com a teoria do “melting pot" que a

integracio total era desejivel. Porém, hoje em dia, a situagdo ¢
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outra. Estd4 comprovado que a capacidade de se ser bilingue
promove a aprendizagem das linguas e que, quando a crianga
aprende a ler e a escrever na sua lingua materna, tem a
aprendizagem de outras linguas facilitada. Assim, a teoria do
"melting pot" veio sobrepor-se a do "mosaic" ou “culturally-diverse
society” que consiste na consciencializagio de que a riqueza do pais
reside na diversidade racial, dai ser urgente aceitar as diferengas

aprender com as experiéncias € saberes dos outros povos. Como
podemos ver, estio criadas as condigbes para que as Escolas
Portuguesas se expandam nos E.U.A.., mas, para isso, € preciso que
os Servicos de Coordenagio trabalhem junto das escolas oficiais
norte-americanas cuja populagio estudantil seja maioritariamente
portuguesa, no sentido de alertar os docentes para as vantagens de
as criangas aprenderem a sua lingua materna, a lingua que lhes

ensinada pela familia no lar, com vista a um melhor aproveita.....

na escola norte-americana.

» Descentralizar os poderes e competéncias que até aqui tém
sido da responsabilidade dos Servigos de Coordenagdo. Nao se
compreende como € possivel que estes servigos sejam capazes de
coordenar, em termos pedagdgicos, um ensino que S€ ministra e m
dois paises. Na opinido dos docentes , e na nossa também, € urgente
a nomeagdo de responsiveis pela parte pedagbgica por 4reas
consulares. Estas pessoas trabalhariam de perto com os docentes,
apoiariam os clubes ou instituigdes no que respeita a promogdo das
Escolas Portuguesas, criariam materiais diddcticos a usar nas aulas e

teriam a seu cargo a divulgagio das escolas nos E.U.A. e na Europa.
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Cremos que aos Servicos de Coordenagdo deveriam caber as fungdes
que se prendem com aspectos burocriticos que, alids, ¢ o que tem
acontecido. A ideia de que os servigos estio a apoiar os docentes e m
termos pedagégico-didicticos ndo corresponde 2 realidade, visto que
o referido organismo ndo conta com especialistas no ensino bilingue
ou nas diferentes 4ireas do ensino de uma lingua - escrita, leitura e

fala.

Nota

Muito embora concordemos com todas as sugestdes apontadas
neste capitulo, a nossa posicio de investigadores é de lembrar os
leitores que nio podemos garantir sucesso no ensino da leitura ao
serem implementadas estas medidas, porquanto ndo foi objectivo
desta investigagio pesquisar a fundamentagio tebrica  destes

aspectos.

Porém, dada a pertinéncia desta dimensio e de outras que
pontualmente temos vindo a realgar para um aprofundamento de
conhecimentos sobre estas escolas, sugerimos que futuras
investigagbes  averiguem outros problemas que implicita ou

explicitamente entronquem neste estudo.

Futuros Investigadores

O facto de este ter sido o primeiro trabalho de investigagdo
sobre as escolas oficiais portuguesas significa que muito hi ainda a

estudar sobre estas instituigdes. Alimentamos a esperanga de que,
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apés esta primeira abordagem, surjam pessoas, organismos €
instituicbes com o desejo de pesquisar outras facetas desta complexa
realidade. Na verdade, muitas dimensdes necessitam de  ser
exploradas e trabalhadas com afinco e dedicagdo para assegurar a
presenca da lingua portuguesa na vida das futuras geragdes de luso-
americanos. Aqui ficam algumas sugestoes aos futuros

investigadores:

« As razdes que levam os progenitores agorianos a ndo

matricularem as criangas nas escolas oficiais portuguesas.

- O perfil dos progenitores da comunidade lusalandesa que
valorizam a educagdo bilingue das criangas por oposi¢do aqueles que

nio a valorizam

« O modo como o saber Portugués tem determinado a

aprendizagem de outras linguas.

« O Portugués é considerado ou ndo lingua materna para o0S

descendentes da segunda geragdo?

« A frequéncia dos educandos as aulas de Lingua Portuguesa e

motivos das desisténcias verificadas nas Escolas Portuguesas.

- Em que medida os novos conceitos sobre bilinguismo tém
alterado as mentalidades dos sujeitos lusalandeses e incrementado o

ensino do Portugués nos E.U.A..

- Metodologias pedagdgico-didicticas a usar na transigio do

ensino da lingua inglesa para o Portugués.

215

236



- Comparagdo entre as atitudes e as preferéncias dos alunos

face 2 leitura em Portugués e Inglés.

- A formagio continua dos professores das escolas oficiais

portuguesas.

- O servico que as bibliotecas com material escrito em

Portugués prestam as comunidades.

. Diferencas entre o ensino do Portugués na Europa e nos

Estados Unidos.
Conclusio:

Neste capitulo demos essencialmente voz a uma série de
sugestdes, proferidas pelos sujeitos da investigagdo, que nos
pareceram muito pertinentes porque denotam preocupagdes de longa
data. Os pontos que focimos sdo enderegados a receptores especificos:
os clubes, associagdes ou instituigdes que tém a seu cargo as Escolas
Portuguesas; os agentes de ensino; os Servicos de Coordenagdo do
Ensino do Portugués nos Estados Unidos e Canadd e, por ultimo,
incluimos sugestdes, da nossa exclusiva responsabilidade, a futuros

investigadores.



CONCLUSOES DO ESTUDO

A partir deste trabalho de investigagio sobre as atitudes e as
preferéncias dos educandos do 42, 5% e 6° anos de escolaridade face 2
leitura nas Escolas Oficiais Portuguesas nos Estados Unidos da

América, podemos concluir o seguinte:

1. As atitudes dos educandos sdo medianamente positivas,
havendo ainda uma franja considerivel da populag.;io estudantil ( &

roda de 25%) que ndo gosta de ler material escrito em Portugués.

2. As atitudes que os discentes demonstraram estdo
intimamente  relacionadas com o trabalho que os docentes

desenvolvem na aula.

3. Os sujeitos com 13 anos apresentam um indice de atitudes
negativas preocupante, pois sio Os que menos gostam de ler

Portugués.

4. As preferéncias dos educandos das [Escolas Portuguesas
coincidem, na generalidade, com os resultados de investigagdes

anteriores.

5. Um dado novo prende-se com o0 gosto que as raparigas tém
pela leitura de missivas de amigos e familiares residentes em
Portugal.

6. Apenas uma minoria dos docentes estd consciente das
verdadeiras potencialidades do ensino da leitura segundo os métodos

globais. Os restantes ainda valorizam muito os processos tradicionais.
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7. Nas escolas ndo se preparam programas de leitura formais.

8. H4 pgrande necessidade de garantir aos docentes acgdes de

formagdo continua.

9. Independentemente da quantidade e qualidade do material
de leitura existente nas bibliotecas piblicas ou nas das escolas, os
docentes, educandos e progenitores nao fazem uso destes locais de

leitura e de consulta.

10. Tratando-se de fazer uma avaliagio das Escolas Portuguesas
nos E.U.A., nio podemos generalizar porque ha escolas que oferecem

um ensino invejidvel e outras hid que estio muito aquém do desejado.

11. Os progenitores exercem um papel mais importante no
conceito positivo que a populagdio estudantil tem da comunidade a
que pertence e do pais de origem do que no desenvolvimento de

atitudes positivas pela leitura.

12. O material de leitura enviado por Portugal ndo corresponde

aos gostos e necessidades dos docentes e educandos.

13. O Ministério da Educagdo ndo ausculta os intervenientes
mais directos, no ensino do Portugués nos E.U.A., para a atribuigio de

material de leitura.

14. Os Servigos de Coordenagio do Ensino do Portugués para os
Estados Unidos e Canadd desempenham basicamente fungdes de

indole burocratica.
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Apéndice n® 1

Legislagio para o Ensino do Portugués no Estrangeiro e

Funcionamento das Escolas

Existe legislagio nacional que apoia e reconhece oficialmente o
ensino da Lingua e Cultura Portuguesas no estrangeiro, abrangendo,
como & 6bvio, as comunidades Lusalandesas . A lei n® 74/77 de 28 de
Setembro, no Diirio da Repiblica, consagra precisamente  esses

principios ao dizer:

"Artigo primeiro

1- O Estado Portogués promoverd a protecgdo dos
direitos educacionais dos cidaddos Portugueses e seus
descendentes que vivam e trabalhem no estrangeiro,
pomeadamente o direito ao ensino e 3  igualdade de
oportunidades na formagdo escolar obrigat6ria, de
acordo com os oOrgdos de soberania dos paises de
imigragdo. '

2- Ao Estado Portugués compete ainda desenvolver
junto dos governos dos paises de imigragdo
iniciativas diplométicas tendentes 4 protecgio dos
direitos educacionais dos cidaddos Portugueses e seus

descendentes, nomeadamente do seu direito a
conservagio da lingua e da cultura nacionais e ao
reconhecimento das habilitagdes escolares

adquiridas em Portugal.

Artigo 2°

1- Para atingir os objectivos referidos no  artigo
anterior, a acgdo do Estado desenvolver-se-d no
sentido da integragio do ensino da Lingua, histéria,
geografia e cultura portuguesas nos sistemas de
educagio a que tém acesso, nos paises em que se
encontram radicados, os cidadidos portugueses e seus
descendentes. ’

2-Nos paises onde ndio for possivel a integragio do
ensino da lingua, histéria, geografia e  cultura
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portuguesa nos sistemas de educacdio nos  paises
acolhedores, deverd o Estado Portugués criar ou
oficializar escolas ou cursos, bem como estabelecer
outras formas de apoio escolar  aos cidadios
portugueses e seus descendentes radicados.”

Ocaso concreto dos Estados Unidos da América corresponde ao
ponto 2 do 2° artigo. Na verdade, o ensino do Portugués nd3o estd
integrado no ensino oficial, a excepgdo das escolas com programas
bilingues. Confrontados com esta realidade, as comunidades de
Lusalandeses enfrentaram o desafio de criar escolas onde se ensina a
Lingua e Cultura Portuguesa, cabendo ao Governo Portugués apenas o
reconhecimento oficial desse ensino sempre que as instituigoes de
ensino relinam os requisitos necessarios.

A Portaria n® 765/77 de 19 de Dezembro do Ministério dos
Negocios Estrangeiros e da Educagdo e Investigagdo Cientifica estipula
os parimetros em que se baseia a oficializagdo do ensino ministrado,

dos quais ressaltamos os seguintes:

A- Condicionalismos do reconhecimento oficial

1- O reconhecimento oficial ¢ concebido, em
relacio a cada escola ou curso, em dois niveis em
separado: a) Ensino Bésico e b) Ensino Secundiério

2-Ndo serio reconhecidos oficialmente as escolas

ou cursos que apresentem os seguintes
condicionalismos:
- caréncias de material didictico ou caréncias de
instalagdes

- ndo legalizagio de todos os docentes do Ensino
Particular perante a respectiva Inspecgdo-Geral, nos
termos do Dec. Lei n? 60/77 de 22 de Fevereiro

-ndo cumprimento do mfinimo legalmente
previsto de professores diplomados, isto é de pelo
menos 3/4 do ndGmero total de professores

- existéncia de situacdes disciplinares graves que
ponham em causa a eficiéncia do ensino

- claras deficiéncias pedagbgicas e de
organizagdo, confirmadas pela Coordenagio Geral de
Ensino ou, na sua falta, pela autoridade consalar
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Pelo que foi exposto, concluimos que a oficializagdo do ensino
do Portuguds no estrangeiro pode cessar quando:

- Se verificarem alteragdes sensiveis na caracterizagdo da
escola ou curso, nio devidamente justificadas.

- Houver degradagio da qualidade pedagégica do ensino
ministrado.

- Habitualmente se verifiquem, por parte dos directores ou
docentes, infrac¢des passiveis de punigdo disciplinar ou quando os
mesmos faltem ao cumprimento dos deveres due lhes incubem,

desrespeitando as leis e os principios pedagégicos.

As Escolas Portuguesas nos Estados Unidos da Ameérica

Dimensdo Histérica

As escolas mais antigas tém cerca de 60 anos de existéncia,
tendo as primeiras surgido nas 4reas consulares de New Bedford,
Providence, Boston e New Jersey. Como exemplo temos a escola Luis
de Camdes situada na cidade de Newark, New Jersey, fundada em
1936.

Todas estas instituigdes escolares foram criadas a volta de
associagbes, clubes e igrejas que concentravam grande nimero de
portugueses. Segundo Oliveira, actual professor numa destas escolas e
autor de um trabalho publicado no Suplemento do qual Luso-
Americano, dedicado ao ensino do Portugués nos Estados Unidos
(1991), as primeiras instituigdes surgiram °organizadas em métodos

artesanais e dirigidas por directores de clubes ou associagdes

222

243



(quantos deles sem preparagio para tal), viveram a sua prépria
custa, superaram todas as dificuldades do ostracismo a que o governo
portugués as votou e sobreviveram." (p 6)

Nesta altura, as escolas funcionavam isoladamente, sem
contactos entre si e sem que nenhum organismo ou instituigdo
portuguesa ou luso-americana tivesse a seu cargo a coordenag:
destes estabelecimentos de ensino.

Em 1977, com a deslocagio de um responsivel dos Servigos de
Ensino Bésico e Secundirio no Estrangeiro, a convite dos programas
bilingues nos E.U.A., o Governo Portugués tomou conhecimento da
existéncia de escolas que ensinavam Portugués a centenas de
educandos e, a partir dai, consciencializou-se de que era necessario
fazer algo que apoiasse e promovesse a leccionagdo da nossa !*
materna nos Estados Unidos. Na sequéncia da constatagdo des:.
in__loco, surgem vérias medidas por parte dos governantes
portugueses:

(1) criagdo do cargo de Coordenador do Ensino do Portugués
para os Estados Unidos, & semelhanga do que aconteceu na altura
para paises, como a Austrilia, Franca e Alemanha;

(2) reconhecimento oficial do ensino ministrado por todas as
escolas que reinam condigdes fisicas, pedagbgicas e didacticas;

(3) envio de material ( compéndios de leitura e de histéria,
graméticas, dicionarios, e, raramente, diapositivos mapas, cartazes e
exemplares de literatura portuguesa);

(4) acgoes de formagdo dinam{zadas por especialistas que se

deslocam de Portugal aos Estados Unidos;
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(5) subsidios em dinheiro atribuidos até por volta de 1985,
tendo sido os mesmos suspensos até aos nossos dias. De frisar que os
mesmos foram retomados, a titulo excepcional, em 1993.

Se, por um lado, essas medidas ndo vieram resolver todos os
problemas do passado, por outro, parecem ter motivado  as
comunidades lusalandesas a incrementar o ensino da nossa lingua em
terras distantes. Ndo nos esque¢amos de que outros fendémenos de
indole social e politica decorridos nos @ltimos anos tém provocado
profundas alteragdes de mentalidade nos E.U.A. e, consequentemente,
ditado a longevidade das nossas escolas. Hoje em dia, tende-se a
valorizar as origens dos diferentes grupos minoritirios, as suas
linguas € costumes. E também comummente aceite que a
aprendizagem e dominio de uma segunda lingua, pelo menos, é de
indiscutivel pertinéncia, uma vez que os E.U.A. vivem cada vez mais
dependentes do resto do mundo.

Estes aspectos assumem real dimensio no caso das nossas
escolas ao verificarmos que, contrariamente 3 escassa meia ddzia de
escolas existentes na década de 80, existem hoje em dia 59 que
leccionam Lingua e Cultura portuguesas do primeiro ao sexto ano, 21
das quais ministram o ensino até ao nono ano. O caso mais recente
da criagio de uma nova escola aconteces em Wobburn no ano de
1991, sediada perto de Boston.

As Escolas Portuguesas estio situadas em - nove  areas
consulares: Newark, New York, Providence, Waterbury, Boston, New
Bedford, S. Francisco, Philadelphia e Washington. Para ilustrar a

dimensio que estas escolas assumem na conjuntura  actual é
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relevante referir que no ano lectivo de 1991/92 o nimero de

educandos foi de 4466 e os docentes eram 175.

Orginica e Funcionamento das Escolas Portuguesas
O Espaco Fisico

As Escolas Portuguesas, alvo deste ‘trabalho de investigagdo, sdo
escolas que funcionam em regime de ensino paralelo relativamente
ao sistema educacional oficial norte-americano. Este ensino em horas
extra-curriculares é ministrado em espagos diferentes, consoante as
caracteristicas de cada comunidade e os recursos econdmicos.
Frequentemente as aulas acontecem em  salas, exclusivamente
destinadas A leccionagdo, situadas nos edificios dos clubes ou outras
instituicdes de caricter desportivo ou cultural, por vezes nos centros
paroquiais anexos as igrejas e, em alguns casos, em salas de escolas
particulares ou oficiais concedidas pelo Board of Education das
respectivas cidades, segundo depoimento dos directores.

Adquirir um local condigno para a leccionagio do Portugués
nem sempre é tarefa facil. Nio raras vezes, o espago € exiguo para o
grande nimero de educandos que afluem as escolas; outras vezes sdo
os responsiveis por instituigbes afectas aos interesses da comunidade

portuguesa que se recusam a ceder as suas instalagdes.

O_Corpo Docente

O corpo docente destas escolas € composto por elementos com
diferentes formagdes académicas. H4 os que estudaram em Portugal e
possuem diplomas do Magistério Primdrio ou de Licenciaturas nas

mais diversas 4reas do saber; outros que estudaram nos E.U.A,
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obtendo diplomas de Licenciatura e/ou Mestrado; e ainda existe uma
grande parte deles, 66 num total de 175, que n3o tem habilitagdo
prépria, como se pode ver nos quadros estatisticos cedidos pelos
Servicos de Coordenagdo. (Consultar Apéndice 4)

A contratagio e pagamento da remuneragdo destes docentes
nio é da responsabilidade do Governo portugués, mas sim dos clubes
ou associagdes €, nos casos em que as escolas ndo estio vinculadas a
nenhum organismo de caricter cultural ou desportivo, das direcgdes
responsiveis pelo funcionamento das proprias escolas. Assim, a
contratagio dos docentes ¢é feita a nivel local, sem qualquer
interferéncia ou encargo financeiro por parte do Governo Portugués,
contrariamente ao que se passa na Europa.

Nestas escolas existem trés tipos de docentes: os requisitados,
os contratados localmente e os bilingues. Os primeiros sdo aqueles
que uma escola, cujo ensino estd reconhecido pelo governo portugués,
pede ao Ministério da Educagio. Este pedido surge geralmente na
sequéncia do conhecimento pessoal - ou porque os docentes em causa
se encontram de visita aos E.U.A., ou porque emigraram, ou ainda por
sugestio de algum familiar residente naquele pais. Se o governo
portuguds deferir esse pedido, entio o docente serd requisitado da
sua escola em Portugal, a fim de trabalhar nos E.U.A.. No entanto,
urge lembrar que, a partir do momento em que tal acontece, este
docente desvincula-se do Ministério da Educagio em termos
financeiros, para além de que ‘é ele que se deve responsabilizar por
toda a documentagdo necessiria para poder trabalhar. O dnico

privilégio oferecido pelo Ministério prende-se com a contagem do
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tempo de servic;o, uma vez que nem garantias de continuar a exercer
fungdes docentes na escola para onde foi destacado lhe sdo dadas.

A situagio dos contratados localmente pelas direcgdes das
escolas ou dos clubes é muito similar. Normalmente sdo pessoas (com
habilitagio propria ou ndo) que passaram a residir nos E.U.A. por
qualquer razio, e com Os quais as escolas celebram um contrato.
Como ndo possuem vinculo a uma escola em Portugal, o Ministério da
Educagio s6 lhes reconhece dez meses de trabalho para efeitos de
contagem do tempo de servigo, mesmo que estes tenham uma
licenciatura ou um curso de pés-graduagio, como um mestrado.

Por seu turno, os docentes bilingues sdo aqueles que estudaram
ou completaram os seus estudos nos E.U.A. e que trabalham numa
escola, inserida no sistema norte-americano, cuja populagao
estudantil é oriunda de diferentes etnias. As aulas sdo ministradas
sempre em duas linguas: a lingua inglesa e a lingua materna do
educando. Com estes programas bilingues pretende-se que o
educando se integre paulatinamente e sem traumatismos no sistema
escolar norte-americano. Muitos dos docentes deste grupo acumulam
fungdes ao darem aulas nas escolas portuguesas.

Para todos estes profissionais que trabalham nestas instituigdes
escolares, o ensino é uma actividade secundiria. De acordo com os
docentes entrevistados € com a coordenadora do ensino do Potugués
nos E.U.A., praticamente nenhum deles vive apenas do salirio que
lhes é pago pelas direcgdes escolares ou dos clubes, remuneragdo esta
que varia entre os 6 e os 20 dls A hora, consoante a situagdo
financeira dessas instituigdes. No Suplemento do Jornal O Luso-

Americano critica-se este facto pelo que de negativo ele acarreta -
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falta de disponibilidade dos docentes para preparagio cuidada das
aulas; cansago fisico e psicoléogico que ndo facilita o processo
ensino/aprendizagem, falta de tempo para se actualizarem; abandono
do ensino por falta de compensagdo financeira:

"E recordamos o caso de professores a trabalhar na

construgdo civil, em padarias e limpando casas e

escritérios. Hé-os também comerciantes, vendedores,

como os hd profissionais a tempo inteiro( muito

poucos, contam-se pelos dedos duma méo). Sdo, na

sua maioria, pessoas que gostam da lingua e cultura

portuguesa e da sua profissio de professores .. Mas

sio também, e infelizmente primeiro, pessoas que

tém que assegurar a sua prépria subsisténcia, o que

nio podem fazer trabalhando s6 na escola. Sido

professores em “part-time®, grande parte deles de

idade avangada, que ndo frequentam cursos de

formagio ou reciclagem desde que emigraram, j4 14
vio dez, quinze ou vinte ou mais anos. ( p. 9)

Pelo anteriormente exposto, apercebemo-nos da diversidade de
situagdes que caracterizam este grupo de profissionais do ensino e de

todo um conjunto de problemas que acompanha estas escolas.

O Papel da Coordenagio

Existe nos E.U.A., sob a algada do Ministério da Educagdo
Portugués, um servigo de coordenagdo do ensino do Portugués para
superintender o ensino da Lingua Portuguesa naquele pais. Este
organismo que se encontra sediado na cidade de Providence, Rhode
Island, tem sob a sua jurisdigio, para além 'das escolas oficiais
portuguesas do Canadd, 9 é&reas consulares da América do Norte que
vio desde a costa oeste, S. Francisco (Califérnia), a costa leste, Newark

(New Jersey), numa distdncia de 5.000 quilémetros. -
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As fungdes da coordenagio sdo de caricter burocritico (como
elo de ligagdo entre o Ministério da Educagido e os docentes -
contagem do tempo de servico dos docentes, oficializagdo dos cursos
ministrados nas escolas ou cancelamento dessa oficializagio) e de
caricter pedagégico no apoio que tenta dar aos docentes, aos
educandos e aos progenitores das Escolas Portuguesas particulares
que nos propomos estudar.

De acordo com declaragdes concedidas, aquando da nossa
entrevista, a coordenadora afirmou ndo ter fungdes inspectivas, uma
vez que a contratagdio, o pagamento e o funcionamento dos cursos
sio, na integra, da responsabilidade das associagbes ou direcg¢des
escolares. Ainda segundo a entrevistada, "o apoio pedagbgico aos
docentes estd condicionado pela realidade do pais de acolhimento,
dos docentes , do funcionamento da escola ‘e pela realidade do nosso
proprio pais, Portugal, em termos financeiros e quanto 2 definigdo de
politicas educacionais para este tipo de ensino particular.”

Para a coordenadora, o apoio efectivo traduz-se na cedéncia de
livros escolares gratuitos, na atribuigio de subsidios até 1985, os
quais foram retomados este ano, e na organizagio de acgbes de
formagio para os docentes por especialistas vindos de Portugal. Para
além disto, fazem-se reunides com os docentes, geralmente, por Aareas
consulares, nas quais se discutem aspectos pedagégicos e se di apoio
individualizado aos docentes que se deparam com problemas de
natureza pessoal. A participagio nestas reunides é a titulo de convite,
sem caricter obrigatoério, porque nem sempre as pessoas s¢ podem

ausentar do seu trabalho. Por vezes, s3do as proprias comissdes de
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progenitores e as direcgdes escolares, como entidades pagadoras, que

nio lhes permitem faltar as aulas.

Re i ir scol
Desprovidas de apoios significativos das entidades
governamentais portuguesas, estas escolas sobrevivem

fundamentalmente das propinas que os progenitores dos educandos
pagam 3as associagdes ou aos clubes. O montante por educando ronda
entre 200 a 600 doblares por ano. Com este dinheiro, as direcgdes
escolares cobrem as despesas dos ordenados dos docentes, a limpeza
e conservagio das salas de aula e, em alguns casos, ainda lhes resta
algum dinheiro. Nos casos em que as escolas ttm uma frequéncia
muito reduzida (o que é muito usual em 4reas de imigragdo
marcadamente agoriana), o dinheiro mal chega para pagar aos
docentes, havendo situagdes em que estes n3o recebem salirio pelos

Seus Servigos.
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Apéndice n! 2
(Carta enviada a Coordenadora)

Graga Castanho

24 Walden St- Cambridge
MA 02140

Telefone (617) 876- 5299

Cambridge, 3 de Margo de 1992

Exma Senhora Coordenadora Geral das
Escolas Portuguesas para os Estados Unidos
- Consulado Portugués de Providence.

A presente missiva destina-se a confirmar a nossa conversa,
mantida telefonicamente, relacionada com a disponibilidade =
interesse por si manifestados quanto a sua colaboragdo no trabalho
de investigacdo que pretendo realizar nas Escolas Portuguesas que V.
Exa. mui dignamente coordena nos Estados Unidos e Canad4. Este
trabalho constitui um dos requisitos do programa de mestrado que
frequento no Lesley Coliege - Graduate Schooi-, o qual prevé a
preparagdo e defesa de uma tese no préximo ano. O tema da mesma
serd: "As Atitudes e as Preferéncias dos Educandos do 4%, 5% e 6?
Anos de Escolaridade Face a Leitura.”

A metodologia a usar nesta investigagdo comporta 0s seguintes
instrumentos de trabalho: um questionario para os discentes e
progenitores dos mesmos; uma entrevista aos docentes que
leccionam os niveis acima referidos; uma entrevista-questionario
aos directores das escolas onde se realizard o estudo. A fim Jde
recolher os dados necessdrios, que serdo a base deste trabalho
académico, deslocar-me-ei as escolas de varios estados no préximo
més de Abril, em data e hora a combinar com os directores das
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respectivas escolas, seus docentes do 42, 52 e 62 anos, assim como
Comissdes de Pais.

Tratando-se de um trabalho formal, agradego-lhe que me envie
uma carta que formalize oficialmente a sua apreciada colaboragdo
neste projecto de investigagdo, o qual se reveste do maior interesse
para o conhecimento do ensino da Lingua Portuguesa no estrangeiro.

Caso necessite de mais algum esclarecimento, agradecia-lhe
que me contactasse para o0 enderego el/ou telefone acima
mencionados. Quero-ihe lembrar que terei muito gosto em encontrar-
me consigo em local e data a combinar.

Sem outro assunto no momento, despeg¢o-me, ficando a aguardar
a V. resposta.

A Investigadora,

(Maria da Graga Borges Castanho)

C.C. Prof2. Doutora Karen Allan - Research Thesis
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Apéndice n2 3

OS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Neste apéndice, incluiremos os instrumentos de trabalho
utilizados nesta investigagio, os quais serdo apresentados por esta

ordem:

A- Questionario sobre as Atitudes e as Preferéncias dos

Educandos face a Leitura.
B- Entrevistas-Questionario aos Docentes

C

Entrevista-Questionario aos Directores das Escolas
D- Entrevista-Questionidrio aos Progenitores

E

Entrevista-Questionirio a Coordenadora para o Ensino do

Portugués nos E.U.A.. e Canada

F-Entrevista-Questionario para os Consulados
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A -Questionario sobre as Atitudes e as Preferéncias dos
Educandos face a Leitura

ANO DE ESCOLARIDROE DATA Telefone

SEHO- Feminino S Masculino ___ IDADE

CIDADE ONDE ESTR'LOCALIZADA A ESCOLA

LiNGUR PORTUGUESA LINGUA INGLESA

Muitas fllgumas Nunca Muitas Rigumas Nunca

vezes Uvezes vezes Uezes
1-6osto de ler S 3 1 S 3 1
2-Leitura é a minha activi-
dade preferida na escola. S 3 1 S 3 1
3-0s livros sd@o aborrecidos. S 3 1 S 3 1
4-Gosto que me leiam livros. 5 3 1 S 3 1

S-Peco para ler em voz alta
na escola. S 3 1 ] 3 1

6-Leio nos tempos livres na
escola. S 3 1 S 3 1

7-Leio nos meus tempos
livres em casa. S 3 1 S 3 1

8-6osto de ler antes de
dormir. S 3 1 S 3 1

9-Tenho livros meus. S 3 1 S 3 1

18-6osto de consultar

livros na biblloteca. S 3 1 S 3 1

11-0s livros que tenho

lido tém interesse. S 3 1 S 3 1

12-Eu gosto do que leio

na escola. S 3 1 S 3 1
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A- QUESTIONAAIO SOBRE AS ATITUDES DOS EDUCANDOS FACE A LEITURA ( CONT.)

I.IINGUH PORTUGUESA I.I'NGUH INGLESA
Muitas Rigumas Nunca Muitas Algumas Nunca
UVezes Uezes UVezes Uezes
13-Eu gosto do que o/a
professor(a) nos lé. S 3 1 S 3 1
14-Gostaria que a3 escola
tivesse mais livros
que pudesse ler. 9 3 1 9 3 1
15-Gostaria de levar
liuros para casa
para ler. S 3 1 9 3 1
16-As/os Professoras
(es) indicam livros
para ler nos tempos .
tivres. 9 3 1 9 3 1
17-6o0sto de comprar livros. 9 3 1 ] 3 1
18-6osto de ler quando
encontro o tipo de
liuro que me agrada. 5 3 1 5 3 1
19-Gosto dos momentos
de leitura livre na
escola. 9 3 1 9 3 1
28-A maioria das vezes
leio porque sou
obrigado. 5 3 1 5 3 1
21-A minha professora
ié-me historias. S 3 1 S 3 1
22-Costumo ler livros nas
férias. S 3 1 S 3 1
23-Uejo televisdo todos
os dias. 9 3 1 9 3 1
24-Prefiro ler a ver televis3o. S5 3 1 S 3 1

235

Q 256




A- STUDENT ATITTUDES QUESTIONAIRE TOWARD RERDING
PORTUGUESE LANGUARGE ENGLISH LANGURGE

ALOT SOME- NEUER A LOT SOME- NEUER

TIMES TIMES
1-1 enjoy reading. S 3 1 S 3 1
2-Reading is my favorite
subject in school. S 3 1 S 3 1
3-Books are boring. S 3 1 S 3 1
4-1 enjoy to be read to. S 3 1 S 3 1
5-1 volunteer to read
aloud In class. S 3 1 5 3 1
6-1 read in my free time
in school. . S 3 1 S 3 1
7-1 read In my free time
at home. S 3 1 S 3 1
8-1 like to read before |
go to bed. S 3 1 S 3 1
9-1 have books of my own. ] 3 1 S 3 1
18-1 like to lock through
the books at the Library. S 3 1 S 3 1
11-Most of the books |
read are interesting. S 3 1 S 3 1
12-1 enjoy what | read
in school. S 3 1 ] 3 1
13-1 enjoy what I'm read
to in school. S 3 1 S 3 !
14-1 wish | had more books
in school to read. S 3 1 ] 3 1
15-1 wish | couid take books
at home S 3 1 ] 3 !
16- Teachers suggest book to
read in our free time S 3 1 ] 3 1
17- | iike to buy books S 3 1 S 3 1
18-When | find the books | like,
reading can be fun. S 3 1 S 3 1
19-1 like free reading time
In school. S 3 1 ] 3 1
20-Most of the time | am
being forced to read. S 3 1 ] 3 1
21-My teacher read
story books. S 3 [} S 3 1
22-1 usually read several
books during vacations. S 3 1 S 3 1
23-1 watch television .
" everyday. S 3 1 S 3 1
24-1 read instead of
watching television ] 3 1 S 3 1
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A-.AS PREFERENCIAS DOS EDUCANDOS FACE A LEITURA
( READING STUDENTS INTERESTS )

Em relagdo a cada tipo de livro apresentado, indica qual o teu grau de
preferéncia e/ou interesse. Presta atencao, por favor, ao facto de que nos
referimos agora apenas a livros escritos em Portugués.( Indicate your
preferences or Interests towards these kinds of books, using the scale
from 8 to 5. Now your answers must have to do only with the Portuguese

Language.)
LINGUR PORTUGUESA
( PORTUGUESE)

Gosto Razoavel- Ndo gosto Nunca

muito mente nada ]|

(Aiot) (Somewhat) (Not at all) (Haven't

read)

1- Livro de Leitura 5 3 ] e
(Reading book)
2- Livro de Estudos Socias 9 3 ] |
( Social Studies)
3- Livro de Geografia 5 3 1 8
(6eography)
4- Livro de Historia ] 3 1 8
( History)
S-Historias de aventuras S 3 1 e
(Rdventure books)
6-Contos humoristicos S 3 1 e
(Humorous fiction)
7-Historias com animais S 3 1 8
(Animal books)
8-Figcdo cientifica 5 3 1 8
(Science fiction)
9-Contos policials ] 3 1 ]

(Mysteries books)

18-Livros cujos personagens

tém a minha idade. 5 3 1 8
(Characters with my age)

11-Livros de desporto 5 3 1 6
(Sports books)
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A-INTERESSES DOS EDUCANDOS ( STUDENT INTERESTS ) ( CONT.)

LINGUR PORTUGUESA
( PORTUGUESE)

Gosto Razoavel- N@o gosto Nunca
muito mente nada il
(A lot) (Somewhat) (Not at all) (Haven't
read)
12- Livros de Poesia S 3 1 0
(Poetry books)
: 13-Blografias 5 3 1 8
(Blographies)
14-Mitos S 3 1 - ]
(Myths)
15- Contos de fadas S 3 1 ]
(Fairy Tales books)
16-Contos tradicionais S 3 1 e
(Foiktales books)
17-Lengalegas S 3 1 8
(Riddies)
18-Anedotas S 3 1 ]
(Jokes)
19-Banda desenhada 9 3 1 e
(Cartoons)
28-Livros com desenhos S 3 1 ]
(Picture books)
21-Revistas (Magazines) S 3 1 0
22-Jomais (Newspapers) S 3 1 ]
23-Trabathos Manuais S 3 1 e
(Craft books)
24-Cartas (Letters) S 3 1 8
25- Receltas ( Recipes) S 3 1 8
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A- 0S LOCAIS ONDE 0S EDUCANDOS LEEM
(WHERE YOU READ)

Em relacdo a cada tipo de livro apresentado, indica os locais onde
costumas ié-los. Presta atencgdo, por favor, ao facto de que nos referimos
apenas a livros escritos em Portugués. (indicate where you read these

books) )
LINGUR PORTUGUESA
(PORTUGUESE)
Na escola Em casa Na biblioteca Nunca i
(in school) (Rt home) (At the library) (Neuver
read)

1-Compéndios portugueses ] 3 1 ]
(Portuguese Textbooks)
2-Historias de aventuras 9 3 1 8
(Rdventure books)
3-Contos humoristicos ] 3 1 8
(Humurous fiction)
4-Historias com animals 9 3 1 ]
(Animal books)
S-Figcdo cientifica S 3 1 e
(Science fiction)
6-Contos poiliciais - 3 1 ]

(Mysteries books)

7-Livros cujos personagens
tém a minha idade. 5 3 1 0
(Characters with my age)

8-Livros de desporto 9 3 1 e
(Sports books)
9- Livros de Poesia 9 3 1 e
(Poetry books)
18-Biografias 5 3 1 ]
(Biographies)
11-Mitos 9 3 1 8
(Myths)
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R- 0S LOCRIS ONDE 0S EDUCANDOS LEEM
( CONT.)

LiNGUR PORTUGUESA
( PORTUGUESE)

Na escola Em casa Na biblloteca Nunca li
(In school) (Rt home) (At the library) (Never

read)
12-Contos de fadas S 3 1 e
(Fairy Tales boaks)
t13-Contos tradicionals S 3 1 . |
(Folktales books)
14-Lengalengas 5 3 1 e
(Riddles)
1S-Anedotas S 3 1 8
(Jokes)
16-Banda desenhada S 3 1 e
(Cartoons)
1 7-Livros com desenhos S 3 ] . |

(Picture books)

18-Revistas (Magazines) S 3 1 e

19-Jomais (Newspapers) S 3 1 e

28-Trabalhos Manuais 5 3 1 ]

(Craft books)

21-Cartas (Letters) S 3 1 e

22- Receitas ( Recipes) S 3 1 e
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A- QUESTIONARIO 00S EDUCANDOS (STUDENTS QUESTIONNAIRE)

A- As questdes que se seguem s3o acerca da tua familia. (The following

questions are about your family.)
Lingua
Portuguesa
( Portuguese )

Sim N3o Nido

Sei
(Yes) (No) (Not
Sure)
1- 0 teu pai/mae sabe ler? 5 3 1

( Can your parents read?)

2- Foram eles que te ensina-

ram a ler? 5 3 1
(Did your parents teach

you to read/)

3- Em tua casa costumam

ler-te histéorias ou outros ,
textos? 5 3 1
(Do people read to you

at home?)

4- 0 teu pai/mde e léem livros?s 3 1
(Do your parents read
books?)

S- Eles léem revistas? 5 3 1
(Do they read magazines?)

6- Eles léem jornals? 5 3 1
( Do they read newspapers?)

7- Eles levam-te 3

biblioteca? 5 3 1
(Do they take you to

the library?)

8- Eles compram-te livros? 5 3 1
(Bo they buy you books?)
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Lingua
inglesa
(English )

Sim Ndo

(ves) (No) (r«;t

Sure)

.5 3 1
5 3 1
5 3

5 3 1
5 3 1
5 3 1
5 3 1
5 3 1



A- QUESTIONARIO DOS EDUCANDOS
Responde as seguintes questdes, elaborando frases curtas.

1-Qual é a tua opinido sobre o povo Portugués? (What's your opinion
about the Portuguese people?)

2-Descreve 0 que sentes quando falas Portuguds.(Describe what you
feel when you speak Portuguese)

3-H4 quanto tempo frequentas a escola Portuguesa? (How long have
you been in a Portuguese school?)

4-Enumera tr8s motivos que te levaram a estudar Portugués. (List
the most important three reasons why you are studying Portuguese.)
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B- ENTREVISTR-QUESTIONARIO ADS DOCENTES

DIA
HORA
LOCAL
PROF. DO ______ ANO DE ESCOLARIDADE

A- INFORMACAO GERAL:

1- Ha quantos anos ensina e onde?

2- Qual a sua outra profiss3o para alem de ensinar?

3- Quais os motivos que o0 levaram a ser professor ou
professora?

4- Que nivel ou niveis ensina?

S- Quantos discentes tem por cada ano de escolaridade?
403no___ S%ano_ 6% ano

6- Que disciplinas ensina?
7- Como faz a distribui¢3do das diferentes disciplinas?

8- Qual o grau de fluéncia que os seus educandos tém na
Lingua Portuguesa?

B- PRATICA PEDAGOGICA ( Entrevista aos docentes )

1- Indique que conteudos considera mais importantes na sua
pratica pedagadgica: :
° gramatica ° Escrita ° Leitura ° Fala
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1.1- Como calendariza os referidos conteudos ao longo da
semana?

1.1.1- Escrita
1.1.2- Leitura
1.1.3- Fala
1.1.4- Gramatica
2- Fale-me do seu programa de leitura:

2.1. Tem um programa de leitura formal?  °Sim °Ndo

2.2-Que tipo de livro os discentes léem frequentemente?
A- leitura obrigatéria

B- Leitura recreativa

C- Lista dos livros a serem lidos pelos discentes este
ano.

2.3- Refira as estrategias que desenvolve habitualmente
na aula com vista ao ensino da leitura.
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2.4- Descreva-me actividades ou estratégias que tenha
usado que considere importantes para a promog¢ao da leitura
na aula, na escola ou na comunidade em geral.

2.5- 0 que tem feito no sentido de criar o gosto pela leitura
recreativa nos seus educandos?

Muitas As vezes Nunca

vezes
2.5.1 - Leio histérias na aula ° ° °
- Divulgo na aula os livros
que acho que eles gostam de ler ° °
- Incentivo-os a ler nos tempos livres ° ° °
- Sugiro material de leitura ° ° °
- Crio um ambiente propicio a leitura ° ° °
- Uso literatura infantil nas aulas ° °
- Os discentes fazem leitura por prazer
na aula ° °° ° .

- Falo com os discentes sobre o que leio’
3- Em que medida as ac¢des de formag3ao promovidas por

Portugal tém alterado as estratégias por si usadas na sala
de aula no tocante a leitura.

4- A escola tem biblioteca? ° Sim ° N3o
4.1- Se sim, que tipo de livros possuem e quantos

volumes aproximadamente?
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S- A cidade onde funcionam as aulas tem blblloteca com
material de leitura em Portugués? s|m °N3o

5.1- Se sim, o0 que pensa da qualidade e quantidade do
material que 13 eniste

5.2- Que papel ¢ desempenhado pela biblioteca (da
escola ou a publica) na preparac¢do das suas aulas.

6- Nesta area que acesso tém as pes'soas'i a material de

leitura escrito em Portugués?
6.1- Fale-me das livrarias ou outras instltuu;oes que
vendam livros, revistas, jornais Portugueses, etc.

6.2- Qual a qualidade desse material?
6.3- Costuma comprar material de leitura escrito em
Portugués? ° Sim °N3o

6.3.1- Se sim, 0 que costuma comprar?

6.4- Que papel é desempenhado pelo material que
pPOSsUi ou que compra nas suas aulas? '

7- Quais os critérios que est3o na base da selec¢dao do material
de leitura a ser usado na aula?

8- Comente a seguinte expressio:” ﬂ"'leit“ﬁra desenvolve
mais a capacidade de escrever do que o estudo da
gramatica.”
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B- AS ATITUDES E AS PREFERENCIAS DOS EDUCANDOS FACE A LEITURA
( Entrevista aos docentes )

1- Como classifica a atitude dos seus discipulos sempre que
os mesmos |léem em Lingua Portuguesa?

1.1- De uma maneira geral os meus discentes:

SIM NAO NAO SEI
° Gostam de comprar livros ° °
° Leitura é a actividade preferida

° Acham os livros aborrecidos

° Gostam do que lhes leio

° pedem para ler em voz alta

° Trazem os seus livros para a aula

° P30 a biblioteca publica

° Sugerem leituras aos colegas

° Gostam de ler na escola

° Léem em casa voluntariamente

° Léem por obrigacdo

° Preferem ler em Inglés

° Tém livros proprios para a sua idade
° Falam entre si das suas leituras

° preferem ver televis3o a ler

(-]

o 0 0o o0 o o o

o
©o 0 06 0 © © © 5 0 0o 0 0 0o o ©

o 0 0 0 0 0 o o 0o o o o o o

o o o o o

2- Ja alguma vez fez o levantamento das preferéncias dos
educandos relativamente a leitura?

°sim °N3o

2.1- 0 que gostam os educandos mais de ler?
(tipo de material de leitura e topicos)

3- Que relagdo existe entre o material que lhes fornece na
aula e as preferencias dos educandos?

4- Descreva em que medida os seus educandos usam a
biblioteca publica e/ou a da escola.
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5- Na sua opinido, quais s3o os contactos que os estudantes
tém com a lingua e literatura Portuguesas para além da
escola?
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B- Consideragdes Gerais sobre o Ensino da Leitura
(Entrevista aos Docentes )

1- 0 que pensa sobre o material de leitura disponivel na
aula?
1.1- Aspectos positivos:

1.2- Aspectos negativos:

2- Fale-me das actividades culturais dinamizadas pela
escola e da importancia que as mesmas tém no
desenvolvimento da leitura.

3- Se pudesse implementar alteragdes no ensino da leitura o
que faria?

4- Na sua opinido, que tipo de apoio é dado pelos
progenitores no que se refere ao processo da leitura em
Portugues?

5- Como situa o ensino da Lingua Portuguesa no contexto
norte-americano (Ensina Portugués como 12 ou 22 lingua?)
5.1- Explique

6- Qual o futuro das Escolas Portuguesas nos Estados
Unidos?
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C- ENTREUISTR-QUESTIONARIO ( DIRECTORES DAS ESCOLAS )

DIA LOCAL HORR
1- Em que cidade fica localizada a escola portuguesa?

2- Como descreve a comunidade portuguesa desta area, tendo
em conta os seguintes factores:

a) InstituicGes portuguesas e seu impacto social

b) Org3os de comunica¢do social portugueses e sua
divuigacdo

c) Bibliotecas publicas com material de leitura em
Portugués

3-Em que espaco fisico decorrem as aulas da escola
portuguesa?

4-Quantas turmas existem por cada nivel de escolaridade?
4%9ano_____  S%ano_________ 6%2ano

5- Populagdo estudantil de cada nivel.
Total Sexo Feminino Sexo Masculino
49 ano
592 ano
62 ano

6- Numero de docentes por nivel de escolaridade.

Total Sexo Feminino Sexo Masculino
49 ano
502 ano
62 ano
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7- As habilitagdes literarias do pessoal docente .
49 ano:

592 ano 62 ano
-Magist. Primario °  -Magist. Primario ° -Magist. Primario °
-Bacharelato ° _Bacharelato @ °  -Bacharelato °
-Licenciatura ®  _Licenciatura ° -Licenciatura °
-Mestrado ®  _-Mestrado °  -Mestrado °
-Doutoramento ° -Doutoramento - Doutoramento °

8- Que disciplinas s3ao ensinadas na vossa escola?

9- Como distribuem as varias disciplinas ao longo da
semana?

10- Os docentes tém acesso a que tipo de material audio-

visual? SIM  NAD
Gravadores ° °
Gira-discos ° °
Retroprojectores ° °
Videos : :

Proj. de diapositivos

11- Que material de leitura a escola fornece aos educandos?

12- Como adquirem esse material?

12.1- Quais s3o os critérios que est3do na base da
escolha do material de leitura?

12.1.1-Em que linha de conta entram as preferéncias
dos discentes na selec¢3do desse mesmo material?
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13- R escola tem uma biblioteca? °sim °Nio
13.1- Se sim, quantos volumes aprosimadamente?

13.2- Que tipo de material de leitura possuem?

° Compéndios portugueses Histérias de aventuras
° Livros com desenhos ° Contos humuristicos
° Contos policiais ° Ficgdo cientifica
° Histarias com animais ° Livros cujas personagens
( Fabulas) tém a idade e a linguagem
dos discentes
° Livros de desporto ° Livros de poesia
: Biografias : Mitos
Contos de fadas Contos tradicionais
. . portugueses
Anedotas Banda desenhada
: Revistas para criangas : Jornais
Livros de cozinha Outro material

13.3- Qual o papel desempenhado por esses textos no
ensino da leitura?

14- A biblioteca da cidade possui literatura infanto-juvenil?
Se sim, quantos volumes aproximadamente?

14.1- Que tipo de intercambio @ mantido entre a
escola e a biblioteca?

15- Na sua opinido, que lugar ocupa a leitura no conjunto das
restantes componentes curriculares? (gramatica, fala e
escrita)
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16- Descreva-me as actividades culturais dinamizadas pela
vossa escola e a relagdo que as mesmas mantém com a
leitura.

17- Quais os motivos que trouxeram estes educandos as
Escolas Portuguesas?

18-Quais s30 os objectivos desta escoia?

19- Na sua opinido, qual é o futuro das Escolas Portuguesas
nos Estados Unidos?
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D- QUESTIONARIO DOS PROGENITORES
1- idade ____ :
2- Sexo ° Fem. ° Masc.
3- Cidade onde mora

4-Cidade onde o/a seu/sua filho(a) frequenta a escola
Portuguesa

5- Local de nascimento

6- Ha quanto tempo esta nos E.U.A.?
1- Profissao

8- Habilitacdes literarias
8.1- Na escola em Portugal:
° Instrucdo Primaria ° Secundario ° Bacharelato
° Licenciatura ° Mestrado ° Doutoramento
8.2- Na escola Americana:
° Instrugdo Primaria .~ Secundario ° Bacharelato
Licenciatura Mestrado Doutoramento

9- Onde adquiriu o seu diploma?
9.1- Portugués:
° Portugal ° Agores ° Ex-colénias ’E.U.A.  °Outro
Continental

18- Como aprendeu a ler Portugués?
°gEscola ° Casa °Sozinho °Outro

11- Onde aprendeu a ler?
° port. Cont. ° Acores ° Ex-colonias °USA  °Outro

12- 0 que costuma ler e com que frequéncia 1&?
12.1- ° Revistas Portuguesas :
° Qquase todos ° Uma ou duas ° Uma ou duas ° Nunca
os dias vezes por vezes por
semana més
12.1.1- 0 nome da revista

12.2- ° Jornais Portugueses
° Quase todos ° Uma ou duas ° Uma ou duas ° Nunca

os dias vezes por vezes por
semana més
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12.1.2- 0 nome do jornal

12.2.2- E assinante de algum deles?
° sim ° Ndo '

°° Portuguese Times ° Portuguese American
- 0 Jornal ° 0 Luso Americano
Outro

12.3- ° Livros escritos em Portugués
° Quase todos ° Uma ou duas ~ Uma ou duas ° Nunca
os dias vezes por vezes por
semana més

12.3.1-Lembra-se do nome de algum livro ou
outro tipo de leitura que lhe tenha ficado na memaoria?

° sim ° N3o

12.3.2-indique 0 nome

13- Quantas vezes os seus filhos o véem ler?
13.1- Portugués
° Quase todos ° Uma ou duas ° Uma ou duas ° Nunca
os dias vezes por vezes por
semana meés
13.1.1- Que tipo de material?
Bol. da Igreja’ Receitas’ Cartas’Jornais Revistas’ Livros’

13.2- Inglés
° Quase todos ° Uma ou duas ° Uma ou duas ° Nunca
os dias vezes por vezes por
semana meés

14- Quantas vezes o seu filho Ié para um membro da familia?
14.1- Portugués

° Quase todos ° Uma ou duas ° Uma ou duas ° Nunca
os dias vezes por vezes por
semana més

14.1.1- Que tipo de materialo? ,
Bol. da Igreja’ Receitas’ Cartas’ Jornais’ Revistas’ Livros’

14.2- Inglés
° Quase todos ° Uma ou duas ° Uma ou duas ° Nunca
os dias vezes por vezes por
semana més
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15- Com que fregquéncia Ié para o seu fitho?
15.1- Portugues

° Quase todos Uma ou duas ° Uma ou duas ° Nunca
os dias vezes por vezes por
semana meés

15.1.1- nue tipo de material"
Bol. da Igreja’ Receitas® Cartas® Jornais® Revistas® Livros®

15.2- Inglés
° Quase todos Uma ou duas ° Uma ou duas ° Nunca
os dias vezes por vezes por

semana més

16 Compra para o seu ﬂlho livros escritos em Portugués‘?
° Muitas vezes ° fis vezes Nunca
16.1- Porqué?

16.2- Se compra, onde adquire os livuros?

17- Quantas vezes o seu filho visita a biblioteca para ler:
17.1- Textos escritos em Portugués
° Quase todos ° Uma ou duas ° Uma ou duas ° Nunca

os dias vezes por vezes por
semana més
17.2- Ieutos escritos em Inqles .
° Quase todos ° Uma ou duas Uma ou duas Nunca
os dias vezes por vezes por
semana més

18- Das definicdes que se seguem qual delas descreve

melhor os habitos de leitura do seu filho?
18.1- Em Portugués

° L& com prazer na escola e em casa.

I.é s 0 que & necessario para a escola.

° N3o gosta de ler os livros da escola, mas Ié com prazer os

livros que escolhe.

° N3o gosta de ler todo e qualquer tipo de livro.
. 18.2- Em Inglés

Lé com prazer na escola e em casa.
° Lé sd o0 que é necessario para a escola.
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° Ndo gosta de ler os livros da escola, mas |é com prazer os
. livros que escolhe.
N3o gosta de ler todo e qualquer tipo de livro.

19- Quais s3do as preferéncias do seu filho em leitura?
(0 tipo de livro que ele gosta e/ou temas)

19.1- Que relac3do existe entre o material de leitura
que a escola portuguesa fornece e as preferéncias do seu
filho?

20- Qual é a lingua que mais falam em casa?
(-] ~ -] ~ (-]
Ingles Portugues Outra

21- Como se sente quando fala Portugués nos E.U.A.?

22- Tém acesso ao canal de televisdo portugués?
°sim ° Nio
22.1- Se n3o, porqué?

22.2- Véem os programas portugueses?
°sim ° Ndo

22.3- E os vossosfilhos?
°sim ° Nio

23- Por que motivos matricularam os vossos filhos e/ou

filhas na escola
Portuguesa?

24- Na sua opinido, qual é o futuro das Escolas Portuguesas?
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E- Entrevista- Questionario
Coordenadora Geral do Ensino do Portugués para
os Estados Unidos e Canada

A- Questdes Pessoais:

1- H4 quantos anos coordena o ensino do Portugués nos Estados
Unidos?

2- Quais os motivos que a levaram a ser coordenadora?
3- Que fungdes desempenha como coordenadora?
B- Informagdo Geral sobre as Escolas Portuguesas:
1- Faga o historial das Escolas Portuguesas nos Estados Unidos.

9. Mencione o niimero de escolas existentes e nidmero de
educandos matriculados.

3- Analise os nimeros mencionados A luz das comunidades que
essas escolas servem (diferengas entre comunidades agorianas e
continentais).

4- Quantos docentes se encontram ao servigo das escolas?

5- Quais os critérios que presidem A escolha do pessoal
docente?

6- Mencione as habilitagdes literrias dos mesmos docentes

7- Descreva o funcionamento das escolas em termos de espagos
fisicos, aspectos financeiros, material audiovisual, existéncia de
bibliotecas, material didéctico, etc.

8- Identifique os niveis de ensino ministrados

9- Refira-se ao processo de oficializagio desse mesmo ensino
por parte do Governo Portugués.
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C- Pratica Pedagégica:

1- Quais os conteddos condiderados mais importantes na
pritica pedagbgica? ’

— Leitura — Escrita — Gramatica — Fala

2- Que orientagdes sio dadas por si aos docentes para O ensino
da leitura?

3- O que se faz para preparar os docentes novos?

4- Fale-me das acgdes de formagdo dinamizadas para os
docentes

Os seus objectivos

Qual o seu plano pedagbgico para as acgdes de formagdo
Quem dinamiza as acgdes

Relagdo topicos e necessidades dos docentes

A avaliagdo dessas acgdes

Repercussdes priticas dessas acgdes na sala de aula

. Quais os objectivos que estio na base das reunides que
se realizam com a coordenadora e os docentes ?

5- Que exigéncias s3o feitas aos docentes no sentido de
garantir a eficdcia pedagdgica:

Eles apresentam formalmente planos de actividades?

A coordenadora assiste a aulas, depois de ter
demonstrado estratégias novas e/ou diferentes?

. . Em que linha de conta entram os resultados das iltimas
investigagdes realizadas em Portugal e nos Estados Unidos na pritica
pedagobgica?

6- Que papel é desempenhado pelas bibliotecas escolares e/ou
piblicas no ensino da leitura de textos Portugueses?
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.Que comentirios faz a existéncia de livros fechados em
caixas, que n3o chegam is mdos dos discentes?

7- O que é desenvolvido para promover © gosto pela leitura
recreativa nos discentes?

8- Comente a seguinte expressdo:

" A leitura desenvove mais a capacidade de escrever do
que o estudo da gramaitica”

9- Como situa o ensino da Linc~ ortuguesa no contexto
Norte-Americano? Ensina-se Portugués < .* ou 2* lingua?

10- O que se tem feito para aproximar os progenitores e
comunidade em geral da escola?

11- Descreva-me o processo de aquisigio de material de leitura
a usar na aula:

A proveniéncia dos livros
. Quem os escolhe
Os critérios que presidem a escolha dos mesmos

A sua opinido sobre a quantidade e qualidade do
material de leitura que € oferecido aos educandos.

D- Consideragdes Gerais:

1- Aponte os aspectos que considera positivos nas Escolas
Portuguesas no que concerne ao ensino da leitura

2- Se pudesse implementar alteragdes nesta 4rea o que faria?

3- Qual o futuro das Escolas Portuguesas nos Estados Unidos?
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F- QUESTIONARIO-ENTREDISTA
CONSULADOS
1- Da sua area consular foi seleccionada a seguinte escola:

2- A escola fica situada na cidade de cujo
total de habitantes é de . A
comunidade portuguesa ou de descendéncia portuguesa é de

(NOTR: Nesta questdo, o preenchimento deve ser feito com
numeros.)

3- Como descreve a comunidade portuguesa onde se si.
escola acima mencionada? Gostariamos que focasse o0s
seguintes aspectos, para além de outrgos que possa considerar
relevantes:

3.1. Enisténcia de bibliotecas com material escrito em
Portugués.

3.2. Enisténcia de livrarias ou outros estabelecimc.
comerciais onde se possa adquirir material de leitura em
Portugués.

3.3. Qualidade e quantidade do material referido nas alineas
anteriores.

3.4. ﬂrgﬁos de comunicag3do social em lingua portuguesa e o
impacto dos mesmos nesta comunidade.

3.5. Actividades culturais

3.6. Outros aspectos que considere pertinentes
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